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RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar as razoes e as expectativas dos estudantes de Pedagogia em
relacao a escolha pela profissdo docente. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, no qual buscamos
fazer uma anélise da realidade contextual a partir de uma aproximacao com o fendmeno investigado e com
0 universo conceitual dos sujeitos. Elegemos como campo empirico de pesquisa uma instituicao privada.
Participaram deste estudo 153 estudantes do curso de Pedagogia situados em diferentes estagios da
formacéao, que responderam a um questionario com base em questdes abertas e fechadas. Para analise dos
dados, buscamos respaldo na técnica de anélise de conteldo de Bardin (2010). Os dados revelaram que a
escolha do curso se deu em funcédo da identificagdo com criancas e com a funcdo social da profissao, da
busca por aperfeicoamento profissional, do amplo horizonte do mercado de trabalho e da possibilidade de
empregabilidade. A maioria dos/as estudantes pretende atuar ou continuar atuando na docéncia e possui
expectativas muito positivas em relagdo ao seu exercicio profissional.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the reasons and expectations of Pedagogy students regarding the choice for
the teaching profession. It is a qualitative study in which we seek to analyze the contextual reality from an
approach to the investigated phenomenon and the conceptual universe of subjects. Elected as empirical field
research a private institution. The study included 153 students of the Faculty of Education located at different
stages of training, who responded to a questionnaire that was structured on the basis of open and closed
questions. For data analysis we seek to support the content analysis technique based on Bardin (2010). The
data revealed that the choice of course was due to the identification of children and the social role of the
profession, the search for professional development, the broad horizon of the labor market and the possibility
of employability. Most of the students intend to work or continue working in teaching and have very positive
expectations in relation to their professional practice.
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INTRODUCAO

Neste estudo buscamos discutir a formacao de professores a partir da reflexao sobre a profissao, entendendo
ser esse um campo de tensao e conflitos que se inscrevem nas subjetividades dos sujeitos e em contextos
sociais mais amplos. Para tanto, procuramos analisar as razoes e as expectativas da escolha profissional do-
cente de estudantes do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada localizada no agreste de Pernambuco.

Este artigo é fruto das discussoes travadas na disciplina Estudos Avancados em Formacéao de Professores e
Pratica Pedagdgica do Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal de Pernambuco,
ministrada pela professora doutora Maria Eliete Santiago. As politicas e as praticas curriculares na formacao
de professores e a atratividade da profissao foram os eixos que nortearam as discussdes ao longo do curso.
Todavia, para a producao deste artigo a questao da atratividade da profissdo docente nos inquietou e nos
mobilizou a pesquisar, uma vez que, como mostrou Gatti (2009), a profissao docente vem deixando de ser
uma opcéao profissional procurada pelos(as) jovens.

Sabemos que, no processo de escolha profissional, muitos sdo os fatores a considerar, como a realizacdo
pessoal, a identificacao pessoal e profissional, a remuneracgao, a carreira, o prestigio e o reconhecimento
social, entre outros. Esses fatores sdo determinantes e determinados pelas experiéncias individuais de cada
um/a, e fazem parte de uma construcao socio-histoérica, cultural e politica da sociedade na qual se esté inse-
rido. Desse modo, pressupomos que a maneira como as profissdes sdo representadas no imaginario social
das pessoas e disseminadas nos meios de comunicacao influenciam as escolhas profissionais dos jovens.

Conforme Dubar (2006), a nocao de trabalho analisada no atual contexto estd em plena transformacgao. O
trabalho, ndo importa qual, tornou-se um desafio para o reconhecimento de si, um tempo de incerteza e
grande implicacao social, que tem exigido um investimento pessoal cada vez maior.

Nesse contexto, a escolha pela profissdo se situa como um momento de tensodes, pois o que se coloca
em jogo é um projeto de futuro. E, nesse caso, nao é facil realizar tal escolha. Junta-se a isso o fato de, na
maioria das vezes, serem jovens adolescentes cheios de dulvidas e conflitos, o que agrava ainda mais o qua-
dro situacional. Muitos jovens vao em busca da profissao que lhes proporcionem maior rentabilidade e uma
situacdo mais estavel. Além disso, eles procuram por profissdes que estdo em ascensdo ou que possuem
uma tradicao de prestigio e valorizacao social. As mudancas constantes na sociedade fazem com que muitas
profissdes surjam e outras desaparecam.

Nesse sentido, discutir atividade docente na contemporaneidade requer que consideremos os desafios que
se colocam para essa profissao, como a questao da atratividade, da carreira, da permanéncia de bons/boas
professores/as na sala de aula e da qualidade social do trabalho desenvolvido pelos/as docentes. Especial
atencao deve ser dada a atratividade da profissao, tendo em vista o que apontam as pesquisas recentes
na area, como a realizada em 2009 pela Fundacao Victor Civita (FVC) em parceria com a Fundacéao Carlos
Chagas (FCC). Essa pesquisa revelou que apenas 2% dos jovens que frequentam o 3° ano do ensino médio
pretendem cursar Pedagogia ou alguma licenciatura. No estudo foram ouvidos 1.501 alunos em 18 escolas
publicas e particulares de 8cidades (GATTI, 2009). Tais dados sédo reveladores da falta de prestigio social e
de valorizacdo da profissao docente na sociedade.

Conforme apontam Tardif e Lessard (2009), a docéncia é uma das mais antigas ocupacdes modernas, tao
antiga quanto a medicina e o direito, porém, quando situada dentro da organizacao socioeconédmica do
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trabalho, ela representa atualmente um setor nevralgico, pois ndo tem se constituido como uma profissao
atrativa e valorizada.

Diante das questdes aqui discutidas, inquieta-nos compreender: quais razdoes levaram os/as estudantes
a escolher o curso de Pedagogia? Quais suas expectativas em relacao a profissdo docente? Qual o perfil
desses estudantes?

Este trabalho se inscreve em uma abordagem de natureza qualitativa através da qual buscamos fazer uma
andlise da realidade contextual a partir de uma aproximagdo com o fendmeno investigado e com o universo
conceitual dos sujeitos (MINAYO, 2007). Elegemos como campo empirico de pesquisa uma instituicdo pri-
vada, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru, considerando a sua trajetoéria histérica de mais
de 50 anos formando professores e o seu pioneirismo na regiao agreste de Pernambuco, assim como sua
atuacao no ensino, na pesquisa e na extensao, algo ndo comum em instituicdes privadas. E importante pon-
tuar que as instituicdes privadas sdo as que mais formam professores/as (SILVA, 2007), portanto, trata-se de
um campo que merece ser pesquisado. Participaram deste estudo 1563 estudantes do curso de Pedagogia,
situados em diferentes estédgios formativos, que aderiram voluntariamente a pesquisa.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario, entendido como interlocucao planejada
(CHIZZOTTI, 1991), com base em questdes objetivas e subjetivas com a finalidade de tracar o perfil dos/as
estudantes e compreender suas razdes e expectativas em relacdo a profissado e ao exercicio profissional.
Para a analise dos dados, buscamos respaldo na técnica de analise de conteldo tematica de Bardin (2010),
que procura identificar o contetldo manifesto e latente na producédo dos sujeitos, permitindo organizar cate-
gorias ou subcategorias que nos ajudam a realizar inferéncias e ndo somente constatacoes, contemplando
as condicoes contextuais de sua producao.

A anélise dos dados segundo os critérios estabelecidos por Bardin (2010) consiste em pré-analise, exploracao
do material e tratamento dos dados. Seguindo esses passos, procuramos organizar um plano de anaélise,
definindo o tempo e o cronograma da pesquisa, e procedemos com a revisao tedrica de estudos e pesquisas
que discutiam a temética em questdo. Selecionado os referenciais teéricos e as pesquisas, realizamos a
leitura do material e formulamos os pressupostos e os objetivos. Na medida em que lemos, analiticamente,
as fontes escolhidas, questionamos e revisamos 0s pontos de partida tomados na pesquisa. A exploracao
do conteldo dos questionarios nos permitiu tratar e interpretar os dados tornando-os significativos e vélidos
através da organizacéo, codificacdo e categorizacdo das unidades em torno de temas e caracteristicas que
emergiram do conteldo. Esse tratamento dos dados nos possibilitou identificar os elementos que expres-
savam as razoes e as expectativas de estudantes de Pedagogia em relacao ao curso e a profisséo.

Na organizacao das varidveis, lancamos mao do software SPSS, sigla representativa do Statistical Package
for the Social Sciences, um pacote estatistico para as ciéncias sociais utilizado mediante um software apli-
cativo que permite a tabulacéo de dados em grande quantidade e diversificacdo. As planilhas do SPSS foram
alimentadas com os dados colhidos pelos questionarios distribuidos entre os/as discentes de Pedagogia.

Organizamos, entao, o texto em trés partes. Num primeiro momento situamos a profissao docente em
seus dilemas contemporaneos. Em seguida, trouxemos elementos dos debates e embates que envolvem
o curso de Pedagogia, situando também a formacédo do/a pedagogo/a na FAFICA, campo de investigacéo
desta pesquisa. Na terceira parte, consideramos e analisamos as razoes e as expectativas pela escolha da
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profissdo docente e pelo curso de Pedagogia, caracterizando, inicialmente, o perfil dos/as licenciandos/as
de Pedagogia da instituicao pesquisada.

1 PROFISSAO DOCENTE: DILEMAS CONTEMPORANEOS

A profissdo docente pode ser estudada por diferentes abordagens que destacam a formacéao inicial ou
continuada dos/as professores/as, a pratica pedagdgica, a didatica, o processo de ensino e aprendizagem,
as politicas publicas, as condicoes de trabalho, os saberes necesséarios a docéncia, a ambiéncia docente, a
profissionalizacao docente, entre outras. Essa multiplicidade de abordagens nos permite afirmar que esse é
um campo fértil e em constante expansao. Mas, neste trabalho, interessa-nos compreender as razoes e as
expectativas de estudantes do curso de Pedagogia em relagéao a profissdo docente, por entendermos que
esses dados sao reveladores de definicoes e sentidos atribuidos a docéncia, bem como dos valores sociais,
culturais, histéricos € normativos da sociedade.

O termo “profissao” vem do latim professio, que significa declaracdo, exercicio, ocupagéo e emprego. Para
Popkewitz (1995, p.38), profissao é “uma palavra de construgao social, cujo conceito muda em funcéo das con-
dicdes sociais em que as pessoas a utilizam” Esse termo, portanto, estabelece uma diferenciacéo entre oficio
OU OCcupacao, pois pressupde a identificacdo de um grupo altamente formado, competente e especializado.

Segundo Veiga, Araujo e Kapuziniak (2005), a profissao docente se configura como uma das mais antigas
ocupacoes, datada do final do século XVII, quando a formacédo docente foi institucionalizada na Europa. Na
época, alguns estudiosos, como Lutero, Erasmo e Coménio, defendiam uma formacao especializada que
delineasse um perfil de educador/a que pudesse levar ensinamentos aos/as jovens, sendo a primeira experi-
éncia de formacéao de professores/as de responsabilidade de Charles Démia (1637-1689), um abade francés.
Ja no final do século XVII, Jean Baptiste de La Salle (1651-1719), também francés, funda a congregacao dos
Lassalistas, que institui, em 1688, uma escola de formacédo de professores/as. Em 1974, J. Lakanal (1762-
1845) propde o estabelecimento de escolas normais na Franca.

Em 1968, a tendéncia a massificacdo da educagao superior ja vigente em outros paises chega ao Brasil,
provocando a expansao e o aumento indiscriminado de instituicbes € matriculas, sem com isso assegurar a
redemocratizacado do acesso com garantia de permanéncia e qualidade. A expansao da educacao superior
em nosso pals desde entao é constante, especialmente no que se refere ao setor privado, que possui o
maior numero de instituicoes (88% do numero total) segundo dados do Censo 2011 (INEP 2013). Assim,
esse setor & o que mais forma professores/as no pais.

No que se refere a valorizacao dos profissionais da educacao, verificamos na legislacdo do pais que a
Constituicdo Brasileira de 1988, em seu art. 206, paragrafo V, j& mencionava como principio constitucional
a "valorizacao dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira para o magistério
publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos”
(BRASIL, 1988), resultado de uma tentativa de reconhecimento do/a professor/a como categoria profissional
especializada. Mas poucos foram os avancos alcancados no sentido de valorizacao da categoria docente.

Noévoa (1991, p. 27) entende que “o estatuto social e econdmico é a chave para o estudo dos professores
e da sua profissdo” Reconhecemos que o nivel de ensino no qual o docente atua implica em seu estatuto
social e econbmico, como é o caso da docéncia no ensino superior, que possui certo prestigio social quando
comparada a docéncia na educacgao bésica.
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Ainda conforme Névoa (1991, p.12), a preocupacdo com a formacao € secular, porém as iniciativas de
formacao nao garantiram a docéncia o estatuto de profissao. Isso ocorre porque, “inicialmente, a funcao
docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada, constituindo uma ocupacéao secundaria de
religiosos ou leigos das mais diversas origens” Portanto, a génese da profissao docente tem lugar no seio de
congregacoes religiosas, através do trabalho de ensino desenvolvido pela Igreja e posteriormente realizado
por leigos, o que provocou um entendimento de docéncia articulado a vocagao e ao sacerddécio. Contudo, a
visao sacerdotal de docéncia vem aos poucos dando espaco a uma visao profissional.

ParaTardif e Lessard (2009, p.17), a falta de um estatuto de profissao para a docéncia deve-se ao fato de que

[...] fundamentalmente o ensino é visto como uma ocupacao secundaria ou periférica em relacao
ao trabalho material e produtivo. A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a esfera da
producado, porgue sua missao primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para o mercado de
trabalho.

Diferentemente de outras areas que trabalham com matéria-prima, a educacao tem como sujeito de trabalho
o ser humano, que na relacao se constréi, se modifica e se transforma. Por sua vez, essa relagdo nao é uma
relacao passiva, mas essencialmente ativa, em que ambos, professor/a e aluno/a, sado sujeitos do processo,
pois, conforme Freire (1996), “nao ha docéncia sem discéncia”

A supervalorizacao das atividades produtivas em detrimento das atividades intelectuais vem sendo modificada
pela sociedade, pois 0s agentes sociais, ou seja, 0s trabalhadores que lidam com seres humanos, constituem
hoje uma das principais pecas da economia das sociedades modernas, além de representarem a principal carga
econdmica para o Estado (TARDIF; LESSARD, 2009). Diante da atual conjuntura da sociedade, percebemos
avancos em reconhecer a especificidade epistemolégica da profissao docente e seu relevante papel social.

Nessa perspectiva, reconhecemos a importante funcao dos movimentos sociais da categoria profissional, que
colaboraram para estimular a realizacao de estudos sobre a docéncia, o que tem contribuido para ampliacao
dos nossos conhecimentos sobre as particularidades que revestem relacdes histéricas, tedérico-metodologi-
cas, socioculturais, politicas e subjetivas dessa profissao, ratificando a importancia de seu reconhecimento
profissional e social.

Mesmo diante desses avangos, reconhecemos que o campo da profissionalizacdo docente merece ser
explorado e demanda muitas conquistas para sua legitimacao. Segundo Batista Neto (2006), a valorizacao
do magistério e a visao do/a docente como profissional do ensino depende do enfrentamento de alguns de-
safios, a saber: desenvolvimento de politicas de financiamento, implantacao do piso nacional de salério dos
professores, melhoria nas condicdes gerais de trabalho, politicas de formacao inicial e continuada, reforma
curricular dos cursos de formacao, fiscalizacdo e controle social do acesso ao magistério e um cdédigo de
ética profissional.

Corroborando com as reflexdes do autor, entendemos que a superagao desses desafios contribui para o
processo de profissionalizacdo docente que, dessa forma, compreende o envolvimento da categoria docente
na busca pela valorizacdo da profissdo através de condicoes de acesso, formacéo e carreira no magistério.
Nesses termos, a profissionalizacao é um processo de luta e conquista que envolve interesses do entorno
dos profissionais, mas, sobretudo, abrange os interesses sociais mais amplos, uma vez que a profissao
docente é uma pratica social (SANTIAGO, 2006).
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Para nos, a necessidade de discutir e de fortalecer os processos de profissionalizacao indica que ainda ha
fragilidades nas acoes de valorizacao da categoria que precisam ser superadas. Essa superacao deve partir
do préprio movimento docente, uma vez que as politicas publicas nem sempre a priorizam e, ainda, quando
o fazem, muitas vezes a distorcem pelo poder executivo e também pelas gestdes das instituicoes.

2 DEBATES E EMBATES NO AMBITO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Passados mais de 70 anos desde a sua criacao em 1939, o curso de Pedagogia vem sendo alvo de debates
e embates que trazem as marcas, por um lado, dos contextos socioecondmicos, politicos e culturais de cada
momento histérico, e, por outro, das politicas educacionais, particularmente o aparato legal que incide sobre
0s objetivos, a estrutura e o funcionamento do curso.

Em seus primérdios e em boa parte de sua trajetéria, o curso de Pedagogia vinculou-se estritamente como
a continuidade natural do Curso Normal, sendo a énfase na teoria o balizador da formacéao do/a pedagogo/a.
Segundo Cruz (2009, p. 1.192),

[...] mesmo o Curso de Pedagogia tendo como uma de suas incumbéncias a formacao de profes-
sores para a Escola Normal, além do curso ginasial, a parte referente a formacao de professores

foi pouco investida, recaindo o peso maior nas discussoes tedricas sobre educacgao.

A densidade teodrica na formacéao do/a pedagogo/a € compreensivel a medida que se entende que esse/a
profissional é incumbido de teorizar sobre o fato educativo. Outrossim, o/a pedagogo/a nao sé se identifi-
ca, enquanto acéao profissional, com a teorizacdo da pratica educativa, como também com o seu exercicio
(SAVIANI, 2007). Assim, a relacao dialética entre teoria e préatica € de tal modo constituinte da pedagogia
que podemos falar do pedagogo como profissional pratico-teérico.

Com o Parecer CNE n.° 252, de 1969, e a institucionalizacdo das habilitacdes no curso de Pedagogia, acentua-
-se a dicotomia tedrico-pratica pela tendéncia tecnicista e a fragmentacao na divisdo do trabalho escolar
presente na formacao do/a pedagogo/a especialista na orientagdo educacional, na administracao escolar, na
supervisdo e na inspecao de unidades escolares e de sistemas de ensino (CRUZ, 2009).

Os/as educadores/as e suas entidades representativas, entre elas a Associacao Nacional pela Formacéo dos
Profissionais em Educacao (ANFOPE), defendem uma proposta de formagao docente critico-transformadora,
constituida em pilastras como: a indissociabilidade entre teoria/pratica; o entendimento da acao docente
como uma pratica coletiva, social e contextualizada; a compreensao de que a formacao docente é uma tarefa
inerentemente politica, constituida de saberes plurais; a docéncia, como atividade profissional, sendo base
do processo formativo.

Esses elementos defendidos pelo movimento dos educadores acabaram por influenciar a Resolucao n.® 1 do
CNE/CP de 15 de maio de 2006, que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso
de graduacdo em Pedagogia. Em seu artigo 2°, afirma-se:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacéao inicial para o exercicio da
docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na &rea de servigos e apoio escolar,
bem como em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).
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Percebe-se o leque de possibilidades de formacao e atuacdo que o curso de Pedagogia enseja, tendo a
docéncia como base do processo formativo, entendida como

[...] agao educativa e processo pedagoégico metddico e intencional, construido em relacdes sociais,
étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e es-
téticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento,
no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006, § 1°).

Para Cruz (2009, p. 1.198), ao se debrucar sobre as falas dos “pedagogos primordiais’ aqueles/as que estiveram
nos primoérdios do curso de Pedagogia e que se mantiveram atuantes e influentes na area, o “problema das
diretrizes curriculares ndo esta na docéncia ser ou nao o fundamento principal do curso, mas no afastamento
do estudo da propria pedagogia’ Ja Mandu e Aguiar (2013) entendem que o curso de Pedagogia, a partir das
DCNs, articula-se em trés grandes eixos —a docéncia, a gestao e a producdo de conhecimento, sendo em
que a docéncia, compreendida em sentido ampliado, conforme o artigo 2° citado acima, englobaria as outras
duas dimensoes. Ferreira (2006), a seu turno, discute a gestao da educacao, em vista do compromisso e
responsabilidade na formagao para a cidadania, como o gérmen do processo formativo do pedagogo presente
nas DCNs. Argumenta que a gestao, fazendo-se em acao na sala de aula, contém

[...] "em gérmen” o espirito e o conteddo do projeto politico pedagdgico que expressa 0 Compromisso
e o norte da escola por meio da gestdo do ensino, da gestdo de classe, da gestao das relagoes, da
gestdo do processo de aquisicdo do conhecimento [...] (FERREIRA, 2006, p. 1.348).

Basilio (2013, p. 60), por sua vez, afirma que “existe uma preocupacao entre os professores formadores desse
Curso [Pedagogial, pois o ‘grande leque’ que se abre nessa formacédo podera causar um esvaziamento na
procura pela atuacao na sala de aula”

Depreende-se dessas discussodes provocadas pelas DCNs (BRASIL, 2006) o quanto o curso de Pedagogia
se constituiu e se constitui como alvo de debates e embates.

Nesse contexto de disputas politico-pedagdgicas em torno da identidade do curso de Pedagogia, Silva
(2007) aponta dois modelos: o emancipador, defendido pelo movimento dos educadores, com destaque
para a Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), e o instrumentalista,
gestado sob a tutela dos organismos internacionais e implementado pelo MEC/CNE através de suas politicas
educacionais.

Engquanto o primeiro, emancipador, “esta alicercado nas ideias de emancipacao humana e de construcao de
uma sociedade radicalmente democratica [...] 0 segundo “esté fundado na ideia de adequacao da educacao
aos imperativos do ideario de sociedade de mercado, por isso tem como base epistemoldgica a racionalidade
cognitivo-instrumental” (SILVA, 2007, p. 16-17).

Esse cenaério de disputas e de consequentes identidades que assume o curso de Pedagogia acaba por in-
fluenciar as escolhas, como perspectiva formativa profissional, que as pessoas fazem por essa formacao.
Dessa forma, tais escolhas sao carregadas de razoes diversas. Ademais, ha um universo de expectativas
quanto as possibilidades que o curso abre, como veremos adiante.
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2.1 A FORMACAO DO/A PEDAGOGO/A NA FAFICA NOS EMBATES E DEBATES DO CURSO DE
PEDAGOGIA

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru (FAFICA) estéa inserida no contexto geoeducacional
do interior de Pernambuco e foi fundada por sua mantenedora, a Diocese de Caruaru, através da Portaria
da Curia Diocesana n.° 268, de 9 de agosto de 1960. A FAFICA teve seu funcionamento autorizado, ofere-
cendo na época os cursos de licenciaturas em Letras, Ciéncias Sociais, Histéria e Pedagogia, pelo Decreto
Presidencial n.° 50.448, de 12 de abril de 1961, sendo reconhecida, como também seus cursos, em 15 de
janeiro de1969, através do Decreto n.° 63.990 do Conselho Federal de Educacéo.

No que diz respeito particularmente ao curso de Pedagogia, podemos observar que sua trajetdria histoérica
se confunde com a histéria da prépria FAFICA, que ha mais de 50 anos atua na formacéo de profissionais
no campo educacional.

Nessa trajetéria de mais de cinco décadas, o curso vem sofrendo reformulacdes no bojo das controvérsias
e determinacoes legais que envolvem a formacéo do/a pedagogo/a. Inicialmente, o curso de Pedagogia foi
oferecido com duragao de quatro anos e com as habilitacdes em administracdo escolar, supervisao peda-
gogica e orientacao educacional.

Com a aprovagao da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a legislacdo que a seguiu e, ainda, “as pro-
posicdoes da ANFOPE que condensavam a discussao nacional produzidas no movimento dos/as profissionais
em educacao [...] [e] a prépria demanda local oriunda dos interesses da comunidade interna da Faculdade”
(SILVA, 2007, p. 223), no ano 2004

[...] foi implantada uma nova estrutura curricular, fruto do trabalho coletivo dos(as) professores(as) do
curso que demandou um longo processo de discussao e maturacdo, considerando a nova realidade

social e educacional, mas também atendendo a requerimentos legais oficiais (FAFICA, 2007 p. 3).

Nesse processo de reformulacao do curso, foram extintas as habilitacoes, e a formacao do pedagogo passou
a ser oferecida num formato Unico, com o objetivo de formar para a docéncia nas disciplinas pedagdgicas
do normal médio e para atuacdo na gestao escolar.

Pouco tempo depois, novamente atendendo ao que dispde o Despacho do Diretor do Departamento
de Supervisao do Ensino Superior, de 06 de julho de 2006, considerando ainda a Resolugdo CNE/CP
n°®01/2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, os(as) professores(as) do curso de Pedagogia da FAFICA, novamente apds estudos,
reflexdes e discussoes reformularam o curso em fungao das novas prerrogativas que lhe foram
atribuidas. Apds aprovacao pelo Colegiado de Cursos da Instituicdo, o curso passou a considerar
a docéncia como fundamento da formacao, a ser exercida na Educacéo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, no Ensino Médio na modalidade Normal e enfocando, ao longo do curso,

conteldos de gestao (FAFICA, 2007 p. 4).

Entrando na segunda década do século XXI, estd em processo de implantacdo uma nova reformulacao, fruto
da reflexdo em torno das novas demandas locais no que diz respeito ao cenario geoeducacional e as amplas
possibilidades de formacao que a Resolugcao CNE/CP n.° 01/2006 ensejam. Assim, o curso de Pedagogia na
FAFICA passa a formar profissionais para atuarem na educacao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental
e na primeira etapa da educacéo de jovens e adultos, contemplando ainda a gestdo escolar, a coordenacao
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pedagodgica e a possibilidade de atuarem em espacos de educacdo “nao formais” como educadores/as
sociais. A docéncia continua sendo a base do processo formativo, o que implica numa “sélida formacao
tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-pratica, gestdo democratica, compromisso social, trabalho coletivo
e interdisciplinar, incorporacao da formacgao continuada e avaliagcao permanente” (ANFOPE, 2004, p.14).

Portanto, o curso de Pedagogia na FAFICA inscreve-se na dindmica de impasses, debates, embates, resis-
téncia e crises pelos quais a trajetéria formativa do/a pedagogo/a vem se consubstanciando em nosso pals.
Conforme Silva (2007, p. 224), em sintese,

[...] a reformulacdo desse curso parte das tensdes nacionais — debate entre o MEC/CNE e o mo-
vimento dos(as) profissionais da educacdo em torno do modelo de formacéo (Instrumentalista
e Emancipador) — como também das que dinamizam o cenario local da instituicdo — os diversos
interesses dos sujeitos da comunidade académica da Faculdade — “tinha professor que achava
que a legislacao tinha que ser cumprida e aqueles que defendiam a discussdo do movimento dos
educadores” (ECG).

Sem perder de vista o didlogo com as determinacoes oficiais sobre o curso de Pedagogia, na FAFICA as
reformulacdes pelas quais tem passado o processo formativo do/a pedagogo/a trazem as marcas das de-
mandas locais e as proposicoes do movimento dos/as educadores/as em suas entidades representativas.

3. RAZOES E EXPECTATIVAS PELA ESCOLHA DA PROFISSAO DOCENTE E PELA LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA

Na andlise e na discusséo dos dados procuramos, inicialmente, tracar o perfil dos licenciandos em Pedagogia
da FAFICA quanto ao estdgio formativo, ao género, a idade, ao contexto profissional, as escolas em que
estudaram, a renda familiar e a escolaridade dos pais e das maes. Em seguida, discutimos as razdes que 0s
levaram a escolha pelo curso de Pedagogia e suas expectativas em relagao ao exercicio profissional docente.

PERFIL DOS/AS LICENCIANDOS/AS EM PEDAGOGIA DA FAFICA

Os/as 153 discentes (Identificados pela letra P = Pedagogia, seguida do periodo 2°, 4°, 6° ou 8° e do nimero
do entrevistado) que responderam ao questionario estdo situados em diferentes estagios do processo for
mativo, sendo 22,9% deles estudantes do segundo periodo, 36,6% do quarto, 22,2% do sexto e 18,3% do
oitavo. Todos/as estudam durante o periodo noturno.

Quanto ao género dos/as licenciando/as de Pedagogia da FAFICA, 90,1% sao do sexo feminino. Segundo
Apple (1998, p.15), a feminizacdo do magistério esté intrinsecamente relacionada “a um processo de trabalho
articulado as mudancas, ao longo do tempo, na divisao sexual do trabalho e nas relagdes patriarcais e de clas-
se'’ A questao de género ainda é um fator interveniente nas motivacoes e na escolha pela profissao docente.

Quanto a idade, a maioria, 62,1%, tem uma faixa etaria compreendida entre 18 e 23 anos, o que mostra a
tendéncia de ingresso no ensino superior de uma demanda cada vez mais jovem. Entre 25 e 29 anos, situa-se
o percentual de 17.9%; entre 30 e 39 anos, 13,1%; de 40 a 49 anos, 5,5% e, acima de 50 anos, 1,4%. Para
Gatti (2010), a faixa etaria ideal para o ingresso na formacao docente é de 18 a 24 anos, como € o caso da
maioria dos/as licenciandos/as da FAFICA, "uma vez que estas [caracteristicas, entre as quais idade, sexo,
trajetoria escolar, faixa salarial familiar etc.] tém peso sobre as aprendizagens e seus desdobramentos na
atuacao profissional” (GATTI, 2010, p. 1.361).
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Foi ainda objeto de nossos questionamentos a trajetéria escolar dos/as licenciandos/as. Conforme tabela que
se segue, a maioria vivenciou seu processo formativo na educacao basica em escolas publicas.

TABELA 1
ESCOLA EM QUE CURSARAM A EDUCACAO BASICA

ESCOLA
ETAPA FORMATIVA =
PUBLICA PRIVADA
Educacao infantil 64,9% 35,1%
Ensino fundamental (anos iniciais) 83,2% 16,8%
Ensino fundamental (anos finais) 88.2% 11,8%
Ensino médio 80,4% 19,6%

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ainda que se trate da totalidade dos resultados sem fazer uma
relacao direta com os/as discentes que estao nas licenciaturas, tem mostrado que a média obtida por alunos/
as provenientes da escola publica tem ficado abaixo de 40% de acertos. Esse fato, pontuado por Gatti (2010),
preocupa-nos, visto que os/as licenciandos/as de Pedagogia, em sua maioria, tém sua formacao escolar ba-
sica feita em instituicoes publicas. Isso mostra que “[...] a escolaridade anterior realizada em escola publica
evidencia grandes caréncias nos dominios de conhecimentos basicos. E com esse cabedal que a maioria
dos licenciandos adentra nos cursos de formacao de professores” (GATTI, 2010, p. 1.364).

No que diz respeito a formacao que tiveram no ensino médio, 51,7% deles fizeram estudos gerais, 45%
cursaram o magistério/normal médio e 3,5% fizeram outros cursos. Com isso, se percebe que a demanda
para o curso de Pedagogia como uma continuidade natural do normal médio (CRUZ, 2009) vem sofrendo as
implicacdes da propria realidade de diminuicao de oferta sofrida pelo normal médio em nossa regiao.

Quanto a renda familiar, encontramos um dado também observado na pesquisa realizada por Pimenta e Dias
(2012): os/as licenciando/as em Pedagogia sao pertencentes a camadas sociais de baixo poder aquisitivo.
A maioria, 74,6%, dos/as sujeitos da pesquisa tem uma renda familiar de até trés saldrios minimos, contra
25,4% com uma faixa de renda média, ou seja, entre trés e dez salarios minimos.

A presente pesquisa também teve uma preocupacao em analisar, a partir da escolaridade dos pais e das
maes, a bagagem familiar cultural dos/as licenciandos/as em Pedagogia. Os dados apontaram que 14,6% e
10,6 %, respectivamente, dos pais e das maes dos/as licenciandos/as nao possuem nenhuma escolaridade;
50,3% dos pais e 40,4% das maes tém o ensino fundamental | (anos iniciais); 17.2% dos pais e 22,5% das
maes tém o fundamental Il (anos finais); 15,9% dos pais e 15,9% das maes tém o ensino médio e apenas
2% dos pais e 10,6% das maes possuem ensino superior.

Somados os percentuais de pais e maes analfabetos/as e daqueles/daquelas que apenas cursaram até o en-
sino fundamental |, chega-se a mais da metade de discentes, “o que denota um claro processo de ascensao
desse grupo geracional aos mais altos niveis de formacgao” (GATTI, 2010, p. 1.364).

Quanto a profissdo que exercem os pais, temos um percentual de 30,1% cuja ocupacéo profissional é a
agricultura e 18,4% de comerciantes e empresarios autbnomos. Os demais trabalham nas mais variadas
profissdes, como servidores publicos, pedreiros, militares e motoristas. Algo que chama a atengao é o fato
de menos 1,5% dos pais ter como atividade profissional a docéncia.
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Quanto a profissédo das méaes do/as licenciandos/as de Pedagogia, temos 27% trabalhando em afazeres
domésticos, 21,1% de agricultoras, 8,8% de professoras e 4,4% de atuantes da area educacional, como
merendeira, secretéria, auxiliar administrativo, bibliotecéria e supervisora pedagdgica. As demais atuam em
diversas areas, como empregadas domésticas, feirantes, ambulantes, costureiras etc.

Os/as licenciandos/as de Pedagogia também foram indagados/as sobre a sua condicao de exercicio profis-
sional: 87.6% afirmam exercerem alguma profissao, entre os quais 67.7% ja exercem a profissao docente e
6,9% atuam no campo educacional em fungdes como coordenacédo pedagdgica, gestores e bibliotecarios/
as. Os/as demais estao nos mais variados campos profissionais, como comércio, confeccoes, prestadoras
de servico, seguranca publica, artesanato etc.

Dos/as licenciandos/as que atuam na docéncia, 57% estédo na rede publica. Quanto a etapa de escolarizacdo
em que atuam, a maior concentracao verifica-se na educacéao infantil, 42,3%, e fundamental |, 48,7%.

Em sintese, os/as licenciandos/as de Pedagogia, de maneira geral, estudam a noite, sdo do sexo feminino,
estdo em uma faixa etéria de 18 a 23 anos, tiveram sua trajetoéria escolar anterior ao ingresso no ensino
superior feita em instituicdes publicas, provém dos cursos de estudos gerais e do magistério/normal médio,
sao trabalhadores/as com atuacao na docéncia em escolas publicas nas modalidades de educacgéao infantil e
ensino fundamental (anos iniciais), possuem uma renda familiar de até trés salarios minimos e seus pais e
maes, em sua maioria agricultores/as, fizeram até os anos iniciais do ensino fundamental.

3.2 A ESCOLHA PELO CURSO DE PEDAGOGIA

A atual configuracao do curso de Pedagogia articula “a docéncia, a gestao educacional e a producédo do co-
nhecimento na area da educacdo” (AGUIAR et. al., 2006, p. 829). Com isso, abre-se um horizonte amplo no
que diz respeito a formacéo e a atuacao do profissional formado em Pedagogia.

Quando indagados/as sobre o porqué da escolha do curso de Pedagogia, os/as estudantes apresentam trés
razdbes que se destacam: amplas possibilidades do mercado de trabalho e empregabilidade, identificacdo
com o curso e busca de aperfeicoamento profissional.

A escolha pelo curso atrelada as amplas possibilidades de trabalho e a empregabilidade se expressa nos
seguintes depoimentos:

Por ser um curso que oferece muitas oportunidades nas escolas, nas empresas. (P4°45)
Porque abrange outras areas e ndo sé a sala de aula. (P2°3)

Para o mercado de trabalho é o mais que me identifiquei. (P4°81)

Porque é uma 4rea que abrange outras profissoes. (P8°125)

Por ser um curso de meu interesse e por ter mais oportunidades de emprego. (P2°30)
Porque o curso de Pedagogia abrange vérias profissées. (P6°95)

Porque onde moro é o trabalho que tem. (P4°66)

Oferece varias opgdes da area da educacgao. (P2°23)

Como se pode observar nas falas dos/as licenciando/as, o processo de escolha pela profissao e as amplas
possibilidades de insercao no mercado de trabalho estdo intrinsecamente ligados, “o que significa que as
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possibilidades de escolha profissional ndo estao relacionadas somente as caracteristicas pessoais, mas
principalmente ao contexto histérico e ao ambiente sociocultural em que o jovem vive” (GATTI, 2009, p. 9).

O fato de o processo formativo do/a pedagogo/a abrir oportunidades de atuacédo profissional em espacos
escolares para além da docéncia e também em nao escolares aparece como um dos elementos definidores
da escolha e das expectativas pelo curso de Pedagogia.

No tocante a identificacdo com o curso de Pedagogia como determinante no ingresso no ensino superior,
vejamos as seguintes respostas:

Porque gosto dessa profissao. (P2°35)

Porque me identifico com a docéncia. (P8°138)

Porque me identifico com esse curso por gostar muito de crianca. (P8°152)

Me identifico bastante e seré valioso na carreira escolhida. (P6°111)

Esse curso sempre me chamou a atengao e, por me identificar muito e combinar comigo, resolvi
cursa-lo. (P4°61)

Constata-se que a escolha pelo curso de Pedagogia esta atrelada a questoes subjetivas de identificacao
pessoal, seja com a area, seja com o gosto por lidar com criancas. Entretanto, ainda temos que considerar
a forte influéncia de fatores contextuais, como é o caso da empregabilidade, do salario e das condicoes
financeiras que impossibilitam pagar cursos mais caros.

A busca por aperfeicoamento profissional é explicada pelo fato de muitos estudantes j& atuarem na docén-
cia ou serem oriundos do curso normal médio e, por isso, entenderem que o curso de Pedagogia seria a
possibilidade de adquirir esse aperfeicoamento. Alids, essa foi a resposta que mais se evidenciou entre as
demais categorias em analise. Foram cerca de 50 entre as 153 respostas. Vejamos algumas delas:

Por estar atuando e precisar da teoria para me orientar e ajudar na pratica. (P4°69)

Para um aperfeicoamento e direcionamento da profissédo escolhida. (P2°1)

Para me aperfeicoar na drea em que atuo. (P4°65)

Para completar meu sonho e adquirir mais conhecimento. (P6°97)

Porque quero expandir meus conhecimentos pedagogicos. (P2°15)

Para engrandecer os meus conhecimentos pedagdgicos e profissionais. (P8°129)

Porque eu tinha terminado o magistério, ai escolhi o curso de Pedagogia, e porque meu trabalho
exige. (P2°29)

Para que eu possa aperfeicoarme e poder trabalhar com os meus discentes futuros. (P8°132)
Para adquirir informacdées tedricas e praticas sobre pratica docente. (P6°118)

Por necessidade de formacgéao académica, aprofundar meus conhecimentos e melhorar meu saléario.
(P4°77)

Para poder absorver conhecimentos que podem fazer a associacdo com minha prética e assim
poder melhoréa-la. (P6°95)

A busca por aperfeicoamento profissional € reveladora de uma preocupacao com a qualificacéo para o exer
cicio da docéncia. Tais respostas estao aliadas ao fato de 677% dos/as estudantes que responderam ao
motivo da escolha de Pedagogia ja exercerem a profissao docente. Esse dado é animador na medida em
que, mesmo com a educacao basica enfrentando duras criticas quanto a sua baixa qualidade, vemos os/as
profissionais docentes preocupados/as em melhor qualificar a sua agao.
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Em sintese, podemos afirmar com Gatti (2009, p.9) que a escolha profissional

[...]é resultado de fatores extrinsecos e intrinsecos, que se combinam e interagem de diferentes
formas, ou seja, o jovem, tendo em vista suas circunstancias de vida, é envolvido por aspectos
situacionais e de sua formagcao, e, outros, como as perspectivas de empregabilidade, renda, taxa de
retorno, status associado a carreira ou vocacao, bem como identificacdo, autoconceito, interesses,
habilidades, maturidade, valores, tracos de personalidade e expectativas com relagéo ao futuro.

Pudemos constatar o que nos revela o excerto a cima ao analisarmos as razdes e as expectativas que en-
volvem a escolha pelo curso de Pedagogia. Sendo esse um curso que contempla uma formagao em triplice
direcéo, a saber, a docéncia, a gestdo e a construcdo de conhecimento no campo educacional, as razoes aqui
abordadas pela escolha da licenciatura em Pedagogia coadunam-se com esse amplo leque de possibilidades.
Outrossim, o fato da maior incidéncia de respostas estar ligada a busca de qualificacao profissional permite-
nos inferir que essa é uma demanda da sociedade atual que, por forca da legislacdo e/ou do mercado de
trabalho, acaba por levar as pessoas a buscar atualizacdo profissional.

3.3 RAZOES E EXPECTATIVAS PELA ESCOLHA PROFISSIONAL E ATUACAO DOCENTE

No que se refere a escolha profissional, identificamos duas categorias: identificacao pessoal e profissional
e funcéo social da profissao. Os/as estudantes destacaram a identificagdo com criancas e com o ensino
como determinantes para sua escolha, bem como o entendimento de que se trata de uma profissao impor-
tante e admirdvel do ponto de vista social e de sua contribuicao para a transformacao da sociedade e dos/
as cidadaos/as.

Na primeira categoria —identificacao pessoal e profissional —, observamos nas justificativas dos/as estudantes
que o fato de gostar e de se identificar com criangas, assim como as lembrancas das brincadeiras da infancia,
foram determinantes para sua escolha profissional, como ilustram as falas a seguir:

Pelo fato de me identificar com criancas e por gostar de exercer a profissdo. (P4°79)

Por gostar de trabalhar com criangas. (P6°111)

Porque gosto de criancas. (P2°8)

Porque me identifico com essa profissdo, gosto de criancas e tenho muita paciéncia. (P2°13)
Uma profissdo que sempre gostei, desde minhas brincadeiras de crianca até os dias de hoje. (P4°67)
Porque desde crianca admirava os meus professores e brincava de escola com amigos, ai surgiu a
vontade de lecionar. (P8°149)

Porque me identifico com criangas. (P8°153)

Por ser uma vontade desde crianca. (P2°18)

Porque sempre me identifiquei com essa profissdo, sempre sonhei em ser professora. (P6°127)
Porque desde crianca me identifico com essa area. (P6°1120)

Porque desde pequena esse sempre foi 0 meu sonho, passar conhecimento aos alunos, e sem
contar que amo trabalhar com criancas. (P8°133)

Porque através do magistério comecei a gostar mais ainda e me identifico muito com crianga. (P2°31)
Porque adoro lidar com criancas. (P2°22)

Porque gosto de crianca e de ensinar. (P4°73)

Porgque gosto de ser professora, me identifico muito e adoro criangca, meu sonho era ser professora.
(P8°147)
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Admitimos que gostar € um passo importante para o exercicio profissional, mas nao é suficiente. Conforme
Santiago (2006, p.114), “a natureza do magistério solicita ao profissional a atitude de gostar e de respeitar
as pessoas; solicita, ao mesmo tempo, conhecimento, criticidade e generosidade que deem sustentacao
aos processos de intervencao pedagodgica e social” Desse modo, entendemos que o gostar de criangas
€ um elemento importante para o trabalho do/a professor/a, mas deve estar inscrito em uma perspectiva
politica e epistemoldgica que contribua para o seu exercicio profissional e para 0 modo como ele lida com
os/as discentes.

Contudo, ndo podemos deixar de situar que o gostar de criancas faz parte de uma construcdo social e his-
térica na qual se associa a docéncia a maternidade, ao cuidar, o que, consequentemente, leva a questao
da feminizacdo do magistério. Como vimos, no curso de Pedagogia hd um predominio do género feminino.
Inferimos que os sentidos atribuidos ao pedagogo e a sua profissao estao ancorados em uma perspectiva
tradicional, social e cultural. Compreender a docéncia desse modo é concebé-la de maneira romantizada e,
ao admitir que o gostar € suficiente para o exercicio do magistério, admite-se também que a docéncia nao
€ uma profissao, mas um sacerdoécio, uma vocacao, um dom divino.

No que se refere a fungao social da profissdo docente, os estudantes afirmam que a docéncia é uma profissao
muito importante, capaz de transformar a sociedade e os/as cidaddos/as. Vejamos:

Porque acho uma profissao digna. (P4°67)

Porque acredito que a educacao pode contribuir para a formacédo de um cidadao critico e ativo. (P6°98)

Porque acredito na forca transformadora e em uma educagao popular para todos. (P6°112)

Porque é uma profissao muito importante para a humanidade. E o professor quem nos ensina o

que ele sabe e aprende conosco. (P2°17)

Porque acredito que ainda haverd mudancas na educacao do nosso pais. (P8°146)

Escolhi a docéncia pois acredito que a educacgao é transformadora. (P4°80)

Porque é uma profissdo muito bonita. (P2°30)

Porque acho uma profissdo de muita importéncia e vejo que hoje em dia ninguém da muito valor.

(P4°70)

Porque acho muito importante o papel do educador. (P8°126)

Achava uma profissdo muito bela. (P6°92)

Porque é uma profissdo importante para o futuro do nosso Brasil. (P2°20)
Nos depoimentos percebemos que os/as estudantes afirmam que é uma profissao “bonita’ “bela’ capaz de
promover a “transformacéao” da sociedade e das pessoas. Eles/as veem na profissao um trabalho fundamental
para a formacao dos individuos e a possibilidade de ensinar o outro, de transforma-lo, transformando assim
a sociedade na qual se esté inserido. Esses dados também podem ser vistos em Gatti (2009).

Para Gatti (2009, p. 39), “uma caracteristica forte da docéncia estd na dependéncia do outro para se alcancar
suas metas profissionais e, nesse sentido, a realizacao pessoal do professor depende também do ‘sucesso’
do aluno. Quando isso se realiza, o trabalho torna-se, de fato, gratificante [...]"

Os/as estudantes também destacam a possibilidade de contribuicdo do seu trabalho para a transformacéao
da educacéao, acreditando na possibilidade de fazer a diferenca através de uma pratica pedagdgica compro-
metida com essa transformacao e com a formacao de cidadaos/as criticos/as e reflexivos/as, como mostram
as falas que se seguem:
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Porque é uma profissédo que me identifico, na qual pretendo contribuir para a formacao de muitas
criancas. (P4°75)

E uma forma de descobrir, de ajudar o aluno, a pessoa como ser humano. (P2°30)

Gosto da profissdo, me identifico e sempre tive a vontade de fazer com que a educacdo comece a
mudar, fazendo diferente. (P4°76)

Para contribuir com a emancipacao de sujeitos na construgao do conhecimento. (P6°116)

Pelo motivo de querer dar minha contribuicdo para a formacéo de cidadéos. (P8°140)

Porque quero contribuir para o crescimento das pessoas. (P8°146)

Para que eu pudesse ter uma chance de mudar, de fazer a diferenca para agir com justica e prudéncia
no ambiente escolar. (P6°122)

As falas ilustram a compreensao que os/as estudantes possuem de seu papel e sdo reveladoras de uma visao
heroica. Eles/as se percebem como possuidores de uma capacidade de fazer a diferenca e de transformar
a educacao através do seu trabalho. Consideramos que acreditar que a mudanca é possivel e ter motivacao
para o desenvolvimento de seu trabalho é fundamental para uma educacao de qualidade, mas é preciso
ainda compreender que a educacao nao é neutra.

Nesse sentido, Freire (1996, p.38) nos diz que:

Outro saber de que nao posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica é o
de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de intervencédo no
mundo. Intervencao que além do conhecimento dos conteldos bem ou mal ensinados e/ou aprendi-
dos implica tanto o esforco de reproducédo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacdo s6é uma ou sé a outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante. Neutra, “indiferente” a
qualquer destas hipdteses, a da reproducao da ideologia dominante ou a de sua contestacéo, a edu-
cacao jamais foi, &, ou pode ser. E um erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia
dominante como erro é toma-la como uma forca de desocultacado da realidade, a atuar livremente,
sem obstéaculos e duras dificuldades. Erros que implicam diretamente visoes defeituosas da Histéria

e da consciéncia. [Grifos do autor]

Diante das reflexdes do autor, compreendemos que a educacao nao € neutra e que pode tanto transformar a
sociedade como reproduzir a ideologia dominante. Portanto, o educador, em sua préatica educativa-reflexiva,
deve saber que educar ndo é um processo neutro, pois envolve posicionamentos politicos e epistemologi-
cos. Gatti (2009) também identificou em sua pesquisa que alguns estudantes veem os professores como
super-herois, responsaveis pelo desenvolvimento e pela salvacao da humanidade/sociedade.

A influéncia familiar, a possibilidade de empregabilidade ou mesmo a viabilidade financeira para fazer o curso
de Pedagogia, por ser mais barato em relacao a outros cursos de nivel superior, também se constituiram
como justificativas para a escolha profissional dos estudantes.

Quanto as expectativas em relacao ao exercicio profissional, apenas 11dos 153estudantes afirmaram nao
pretender atuar na docéncia. Contudo, dos 11, 7 pretendem atuar em educacgao, porém em outras funcoes,
como gestao, coordenacao e ainda em secretarias ou assumir concursos publicos em areas afins. Dos 4 que
nao pretendem atuar na docéncia ou em éareas afins com a educacéao, apenas 2 justificaram. “Depende. Se

pagar o mesmo que eu ganho hoje sim, caso contrario, nao’ “Nao, porque é muito desvalorizado, tanto no
reconhecimento quanto na parte financeira” Depreendemos que a maioria dos/as estudantes pesquisados/
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as pretendem atuar na docéncia, alguns deles por identificacdo desde seu ingresso, outros porque se iden-
tificaram ao longo de curso, e outros que ja atuam e pretendem permanecer na docéncia.

Em sintese, podemos afirmar que as razdes que levaram os estudantes a escolher a profissdo docente sao
de ordem subjetiva, pois dizem respeito ao processo de identificagcdo pessoal com o trabalho e com o objeto
de trabalho, nesse caso, o ser humano, as criancas. E suas expectativas sao positivas, uma vez que a maioria
dos estudantes pretende exercer a profissao para a qual esta sendo formado e possui motivacao para realizar
uma pratica comprometida com a formacéo das pessoas. Mas hé de se considerar que as expectativas dos/
as estudantes em relacéo ao exercicio profissional sao de certo modo ingénuas, por ndo considerarem as
questodes politicas e epistemoldgicas que estao em jogo no processo educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tracarmos o perfil dos/as estudantes do curso de Pedagogia da FAFICA, observamos que esses os/as
licenciandos/as, de maneira geral, estudam a noite, sdo do sexo feminino, com uma faixa etéria entre 18 e 23
anos, e tiveram sua trajetéria escolar anterior ao ingresso no ensino superior feita em instituicdes publicas.
Esses estudantes provém dos cursos de estudos gerais e do magistério/normal médio, sao trabalhadores/as
com atuacéo na docéncia em escolas publicas nas modalidades de educacao infantil e ensino fundamental
(anos iniciais), possuem uma renda familiar de até trés saldrios minimos e seus pais e maes sao, em grande
parte, agricultores/as que cursaram até os anos iniciais do ensino fundamental.

As razoes pela escolha do curso foram justificadas em funcao da identificacdo com criancas e com a fungao
do ensino, da busca por aperfeicoamento profissional, uma vez que muitos/as deles/as sao oriundos do
curso normal médio ou j& se encontram atuando na docéncia, e do amplo horizonte do mercado de trabalho
e da possibilidade de empregabilidade. Entre essas categorias, destacamos, por ordem de maior incidéncia
entre as respostas dadas pelos/as estudantes, a busca por qualificacao profissional que, podemos inferir, &
demandada pela hodierna sociedade que exige profissionais cada vez mais qualificados/as.

Vimos também que as razdes aludidas acima no tocante a escolha pelo curso de Pedagogia coadunam-se
com a atual configuracao dessa licenciatura, que engloba um processo formativo que contempla a docéncia,
a gestao escolar e a producao de conhecimento no campo educacional.

Quanto as razbes pela escolha da profissao, foi frequente a referéncia ao gostar de criangas e a possibilidade
transformadora da educacao. Os/as estudantes acreditam serem possuidores/as da capacidade de mudar
a educacao a partir da mudanca de seu contexto de trabalho, “fazendo a diferenga” através de um compro-
metimento com a reflexao, a criticidade e a transformacao dos individuos. Mais de 90% dos/as estudantes
pretendem atuar ou continuar atuando na docéncia e possuem expectativas muito positivas em relacao ao
seu exercicio profissional. Por fim, o fato de nosso pressuposto inicial — de que também fatores familiares
influenciariam na escolha pela docéncia — quase nao ter aparecido como resposta as razoes que levam os/
as estudantes a optarem pela profissao docente quando do ingresso no ensino superior apresenta-se como
qguestionamento possibilitador de continuidade desta pesquisa.
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