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ARTIGOS

Impactos do trabalho de pesquisa colaborativo na
formacao e no desenvolvimento profissional de
professores de Matematica no Projeto OBEDUC
Nucleo UEPB

Abigail Fregni Lins

RESUMO

O Programa OBEDUC da CAPES tem como meta fomentar estudos e pesquisas em educacao que utilizem
a infraestrutura disponivel das instituicoes de educacao superior e bases de dados existentes no INEP. Tem
como objetivos proporcionar a articulagdo entre pés-graduacao, licenciaturas e escolas de educacao basica,
estimular a producédo académica e a formacéao de recursos pds-graduados, em nivel de mestrado e doutorado.
Neste sentido, discutimos em nosso artigo resultados da aplicacdo de questionarios, dos quais relatamos
impactos do trabalho de pesquisa colaborativo na formacéo de dois dos oito graduandos e no desenvolvimento
profissional de dois dos oito professores de Matemética inseridos no Projeto OBEDUC em rede Edital 2012
Nucleo UEPB nos ultimos trés anos. Foi de experiéncia Unica e enriquecedora aos professores em formagéao
e em exercicio terem tido a oportunidade de insercao ativa em um projeto envolvendo pesquisa na educacao.
Os resultados comprovam a vital importancia de apoio governamental para recursos financeiros de ativida-
des no desenvolvimento pré-profissional e profissional de professores, assim como recursos financeiros de
atividades na pesquisa. Podemos afirmar fortemente que a implantacdo do Programa OBEDUC na CAPES
provoca e problematiza novos rumos nas politicas educacionais de formacao de professores e pesquisado-
res de nosso pals ao proporcionar interacao e trabalho de forma conjunta, ao integrar alunos de graduagéao,
de pds-graduacao e professores em exercicio em um mesmo projeto, em um mesmo Processo, com um
mesmo objetivo. Acreditamos que o Programa OBEDUC da CAPES se d4, e pode ser entendido, como uma
area de estudo para politicas educacionais da educacao superior de nosso pais, tanto a nivel graduagado como
a nivel poés-graduacao, como para o desenvolvimento profissional de professores.
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COLLABORATIVE RESEARCH WORK IMPACTS ON THE EDUCATION AND PROFESSIONAL
DEVELOPMENT OF MATHEMATICS TEACHERS FROM THE OBEDUC PROJECT CORE UEPB

ABSTRACT

The OBEDUC Program of CAPES has as goal to foment studies and research in education which use the
universities available infrastructure and INEP data base. It has as aims to provide the articulation among
graduation, under graduation and schools, to stimulate the academic production and the graduate resources,
master and doctoral studies. In this sense, we discuss in our paper the questionnaires application results,
which we report impacts of the collaborative research work on the education of the two of eight under gra-
duate students and on the professional development of the two of the eight Mathematics teachers inserted
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in the OBEDUC Network Project Edital 2012 Core UEPB from the last three years. It was a unique and
enriched experience to the pre service and in service teachers to have the active insertion opportunity in a
project involving education research. The results make sure the vital importance of the governmental support
for financial resources of activities on teacher pre professional and professional development, as financial
resources of research activities. We can strongly state that the implementation of the OBEDUC Program by
CAPES provokes and problematizes new ways in the teacher and researcher education politics in our country
by providing interaction and work in a joint way, by integrating under graduate students, graduate students and
in service teachers in the same project, in the same process, with the same aim. \We believe that the OBEDUC
Program by CAPES is, and it can be understood, a study area for education politics for university education
in our country, as for the under graduate and graduate level, as for the teacher professional development.
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PROGRAMA OBSERVATORIO DA EDUCACAO — OBEDUC/CAPES

Pensando na importancia da formacao do professor enquanto formacao inicial e desenvolvimento profis-
sional para escolas publicas em termos de politicas governamentais, iniciou-se o Programa Observatoério
da Educacdo — OBEDUC. Tal Programa foi constituido pelo Decreto Presidencial n® 5.803, em 08 de junho
de 2006, como resultado de parceria entre Coordenacao/CAPES de Melhoramento de Recurso Humano a
Nivel Universitério e INEP Instituto Nacional de Estudos Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. O Programa
OBEDUC objetiva dar suporte ao trabalho académico e prover recursos para estudantes de mestrado e dou-
torado com auxilio financeiro especifico, sendo um deles bolsa de estudos. Outro aspecto, extremamente
relevante e inovador, do Programa OBEDUC/CAPES ¢ o de unir estudantes de graduacao e pds-graduacao
com professores da educacao basica em exercicio, para juntos realizarem pesquisas no campo da educacao.

A meta do Programa OBEDUC/CAPES é o de fomentar estudos e pesquisas em educacdo que utilizem a
infraestrutura disponivel das Instituicoes de Educacao Superior - IES - e as bases de dados existentes no
INEP. Tem como objetivos proporcionar a articulacdo entre pds-graduacao, licenciaturas e escolas de educacao
bdsica, estimular a producdo académica e a formacao de recursos pos-graduados, em nivel de mestrado e
doutorado.

As modalidades do Programa OBEDUC/CAPES séao de nucleos locais compostos por pelo menos um PPG
stricto sensu de uma |ES e nucleos em rede compostos por pelo menos trés PPGs stricto sensu de |ES
distintas, sendo este o caso de nosso Projeto OBEDUC. As modalidades de bolsas de estudo do Programa
OBEDUC/CAPES sao: categoria graduando — para estudantes de licenciatura: R$400,00 (quatrocentos reais);
categoria professor da educacao basica — para professores de escolas publicas e privadas de educacao basi-
ca: R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais); categoria mestrando — para estudantes de mestrado da
[ES: R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais); categoria doutorando — para estudantes de doutorado da IES:
R$2.100,00 (dois mil e cem reais); categoria coordenador de ntcleo e geral — para o docente doutor da IES:
R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais). As bolsas de estudo sdo financiadas pela CAPES diretamente aos
bolsistas por meio de crédito bancario.

UM PROJETO OBSERVATORIO DA EDUCACAO OBEDUC EM REDE

Nosso projeto de pesquisa colaborativo em rede, Trabalho colaborativo com professores que ensinam
Matematica na Educacdo Basica em escolas publicas das regiées Nordeste e Centro-Oeste, foi aprovado
pelo Programa Observatoério da Educacao OBEDUC/CAPES Edital 2012, periodo de trés anos, entre margo
2013 e margo 2016, com orcamento de R$ 1.600.000,00 (um milhao e seiscentos mil reais) entre bolsas de
estudo, material de custeio e capital, tem como universidades parceiras a Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS) nucleo geral e local, tendo Dra. Patricia Sandalo Pereira como coordenadora geral e
de ndcleo; a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) nucleo local, tendo Dra. Abigail Fregni Lins como coor
denadora de nucleo; e Universidade Federal de Alagoas (UFAL) nucleo local, tendo Dra. Mercedes Carvalho
como coordenadora de ntcleo.

Objetivamos em nosso projeto estudar, pesquisar e desenvolver, de forma colaborativa, alternativas didaticas
e metodoldgicas a serem trabalhadas em salas de aula de Matematica do Ensino Fundamental | ao Ensino
Médio em escolas publicas nas regides Nordeste e Centro-Oeste. As alternativas didaticas e metodoldgicas
envolvem uso de aparatos como tablets (Fundamental 1), materiais manipulaveis, calculadoras, robotica
(Fundamental Il) e GeoGebra (Ensino Médio). Nosso projeto visou colaboracdo entre trés as pesquisadoras
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educadoras matematicas, doutorandos e mestrandos em Educacdo Matematica, professores polivalentes e
de Matematica da educacédo basica (Fundamental | e Il, Ensino Médio) e graduandos de Cursos de Pedagogia
e Licenciatura Plena em Matematica (Formacao de Professores) dos Estados de MS, PB e AL.

As trés pesquisadoras educadoras matematicas, estudantes de doutorado e mestrado em Educacao
Matematica, professores de Matematica e de Pedagogia em exercicio e em formacgao formam os 46 mem-
bros de nosso projeto de pesquisa colaborativo em rede:

Universidades UFMS UEPB UFAL TOTAL

 esmesooviosrase | 00 | 0 | o | o |
oo dbouoago | — | — | o | o |

possoresomowsoo | o1 | 00 | m | 0|
oessorsamiomasze | 0o | 00 | m | 5 |
I I T B TR

Tabela 1 — Distribuicdo dos Membros do Projeto OBEDUC em rede UFMS/UEPB/UFAL

Na Universidade Federal UFMS, coordenacao geral e de nucleo, o grupo é formado por 16 membros, estu-
dantes de mestrado e doutorado em Educacao Matematica, professores de Matematica em formacao e em
exercicio, que pesquisam/trabalham sobre formacao inicial de professores (roda de conversa) e formacao
continuada de professores (roda de conversa). Na Universidade Estadual UEPB, coordenacéao de nucleo,
o grupo é formado por 20 membros, divididos em 4 equipes, cada delas composta de um estudante de
mestrado em Educacdo Matematica, dois professores de Matematica em formacéo e dois professores de
Matematica em exercicio. Cada equipe com sua propria pesquisa/trabalho: Calculadoras e Argumentacao
Matematica; Robdtica e Educacdo Mateméatica; Prova e Demonstracado Matematica e GeoGebra; e Deficiéncia
Visual e Materiais Manipulaveis na Educacao Matematica. Na Universidade Federal UFAL, coordenacao de
nucleo, o grupo é formado por 9 membros, estudantes de mestrado e doutorado em Educacao Matematica,
professores de Pedagogia e Matematica em formacao e em exercicio, diretora e coordenadora pedagdgica,
com pesquisa/trabalho sobre o uso de tablets para a Matematica nos anos iniciais e gestao escolar — Ensino
Fundamental | e Il (interagéo entre Pedagogos e professores de Matematica).

Organizamos os trés anos de nosso projeto de pesquisa colaborativo em trés etapas:
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Ano 2013: estudos, leituras, debates sobre trabalhos cientificos (teses e dissertacoes), teorias e
autores; ano 2014: criagao e elaboracao de propostas didaticas; ano 2015: aplicacao das propostas
didaticas e andlise. Reunides gerais e de equipe semanais (2 a 4 horas) ao longo dos anos de 2013,

2014 e 2015. Sendo o ano de 2016 dedicados as defesas, fechamentos e publicacdoes.

FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR E PESQUISADOR

Nossa educacao superior brasileira ndo deveria se limitar a formar professores para dominar contelidos so-
mente, e sim forma-los a pensar, refletir, propor solucdes, problemas, trabalhar e colaborar uns com outros.
Como ressalta a UNESCO, a escola, em nosso caso a universidade, deve favorecer a formacao de seres
criticos e participativos, conscientes de seu papel nas mudancas sociais. Além destes, saber pesquisar,
selecionar e hierarquizar informacées para construcdo de conhecimento tornou-se necessidade na atual
sociedade tecnolégica, como enfatiza Lévy (1999). Por sua vez, Bachelard (1996) cunhou o termo espirito
cientifico como caracteristica do ser apto a construir o conhecimento cientifico.

Em nossas universidades brasileiras, em diversas dreas do conhecimento, a iniciagéo cientifica é desenvolvida
por alunos de graduacao. Em geral, os alunos que se dedicam a esta atividade possuem pouca ou nenhuma
experiéncia em trabalhos de pesquisa cientifica, sendo acompanhados por seus orientadores. Durante a 5°
Reunido de Trabalho com Pro-Reitores de Pesquisa e Coordenadores do PIBIC/PIBIC-Af/PIBIT, no auditério
do CNPqg, em Brasilia, entre 21 e 22 de outubro de 2014, o Presidente Glaucius Oliva ressaltou que a inicia-
cao cientifica possui contribuicées marcantes para o desenvolvimento nacional ao longo da histéria. J& o
Diretor de Cooperacéao Institucional (DCOI/CNPq), Paulo Sergio Lacerda Beirdo, destacou que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) foi responsavel pela consolidacéo da ciéncia brasileira e
continua sendo o fio condutor de todo sistema nacional de ciéncia e tecnologia. Acrescentou a importancia
da perspectiva de que precisamos formar pessoas, com qualificacdo e formacado, capazes de desenvolver
pesquisa para 0 N0Sso pais.

O que nos faz entender, e concluir, que de fato ndo basta formarmos nossos professores brasileiros apenas
com relacao ao dominio de conteldos em que area seja de conhecimento, como geralmente ainda ocorre
€m Nnossos cursos superiores, mas sim formarmos professores pesquisadores, professores criticos, pen-
santes e autébnomos.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR E PESQUISADOR

Para Ludke (2006), a pratica da pesquisa da mais recurso ao professor para questionar sua pratica, levando-o
a uma profissionalidade autbnoma e responsavel. A conceber pesquisa como forma de entendimento sobre
o que faz, por que faz e a descobrir novas maneiras de produzir conhecimento.

Infelizmente, é sabido que o isolamento de nossos professores se da, em primeira instancia, pela arquite-
tura e organizacao escolar, pela distribuicdo de tempo e espaco, e pelo distanciamento, isto €, pela falta de
interacdo entre os professores. O isolamento profissional como norma e cultura pode ser vantajoso ou nao
para os professores. Bird e Little (1986) ressaltam que embora o isolamento profissional facilite a criatividade
individual dos professores, € os libere de dificuldades associadas com o trabalho compartilhado, colaborativo,
os limita de progredir ao longo da carreira.
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Além do isolamento profissional, é sabido sobre a falta de autonomia profissional, provavelmente devido a
forma como nossos professores sao formados. Adquirir autonomia profissional faz com que o professor se
torne menos alienado e mais critico em relagdo a si e a outros, buscando novas formas de se desenvolver
profissionalmente.

Entendemos que o fazer pesquisa e o trabalhar de forma colaborativa podem ser modos de combate ao
isolamento profissional e a falta de autonomia profissional de nossos professores. Como destaca Imbernén
(2006, p. 20), “uma maneira de revitalizar profissionalmente o professor é a geracdo de processos de apri-
moramento profissional coletivo, adotando inovacoes e dindmicas de mudanca nas instituicoes educativas”
(grifo nosso). Afirma ainda Imbernén ser o professor um:

agente dinamico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisées educativas, éticas e morais, de
desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares
com a colaboracao dos colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado pelo
proprio coletivo (IMBERNON, 20086, p. 21, grifo nosso).

Ja Wagner (1997 p. 16) cunhou o termo coaprendizagem em relacao ao trabalho entre pesquisadores e
professores:

Em um acordo de coaprendizagem, pesquisadores e professores sdo ambos participantes no
processo de educacdo e sistemas escolares. Ambos estdo engajados em acao e reflexdo. Por
trabalharem juntos, cada um aprende algo sobre o mundo do outro. De igual importancia, porém,
cada um talvez aprenda algo mais sobre seu proprio mundo e suas conexdes com as instituicoes
e escolas (grifo nosso).

E Cochran-Smith e Lytle (1999) chamam de conhecimento da pratica o desenvolvimento de pesquisa de
forma colaborativa, em grupo ou em redes de trabalho. Acrescentam que o conhecimento se constréi cole-
tivamente, formado por professores trabalhando em projetos de desenvolvimento na escola, de formacao
ou de pesquisa colaborativa.

TRABALHO COLABORATIVO E DE PESQUISA EM NOSSO PROJETO OBEDUC EM REDE

Peixoto e Carvalho (2007) afirmam que a principal diferenca entre trabalho cooperativo e colaborativo esta
no nivel da autonomia de cada participante e no controle sobre acdes dele ou dela no grupo. Isto é, optar
por cooperacao ou colaboracdo dependera da maturidade dos participantes, de suas autonomias e de suas
competéncias sobre o tema a ser trabalhado ou proposto. De acordo com Peixoto e Carvalho, se nés op-
tarmos por um trabalho colaborativo e iniciar uma tarefa especifica, o desenvolvimento da autonomia e a
capacidade de trabalhar em grupo serd a mesma meta que em uma abordagem cooperativa. Porém, a dife-
renca é que a colaboracao da maior liberdade para os participantes. Ja, de acordo com l|biapina (2008), em
um trabalho de pesquisa colaborativo os professores trabalham interagindo com os pesquisadores, desen-
volvendo teorias sobre suas praticas. I1sto é, em um trabalho de pesquisa colaborativo os participantes sao
considerados copesquisadores e, neste processo, a colaboracao ocorre no estabelecimento de interacoes
entre as multiplas competéncias de cada participante: os professores com sua potencial anélise de préaticas
pedagogicas e 0s pesquisadores com o potencial organizacional dos passos de pesquisa. A interacao entre
estes potenciais representa a qualidade da colaboracao, com pouca opressao e relacao forte engrandece
o potencial de colaboracao. Neste sentido, o trabalho de pesquisa colaborativo, de acordo com lIbiapina,
prové condicbes para os professores refletirem sobre suas praticas e sobre seus valores e crencas, fazendo
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que questionem o0s aspectos do seu trabalho profissional. Em sintese, para a autora, esta ¢ uma préatica
alternativa de questionar a realidade educacional, na qual pesquisadores e professores trabalham juntos na
implementacdo de mudancas e na solugao de problemas compartilhando responsabilidade na tomada de
decisdes e no fazer pesquisa.

Ainda, de acordo com Ibiapina, a ideia de colaboracao entre pesquisadores e professores ao desenvolver
conhecimento sobre pratica de ensino vem da sabida distdncia entre o mundo da pesquisa e a pratica pro-
fissional. Desta forma, para pesquisar de modo colaborativo é investigar um assunto de pesquisa proposto
pelo pesquisador, mas que motiva o professor a repensar sua pratica, se for o caso, muda-la.

Seguimos o pensamento de Ibiapina em nosso projeto de pesquisa colaborativo em rede OBEDUC UFMS/
UEPB/UFAL, pois nossa ideia principal era o de alcancar, a partir de uma abordagem colaborativa, coproducao
de conhecimento, pesquisa interativa, formacao de professores, reflexdo e desenvolvimento profissional
dos 46 membros do projeto.

Nos entendemos que o trabalho de pesquisa colaborativo envolve movimentos complexos; leva tempo a
entender por sua realizacado envolver opgoes de acdes formativas a auxiliar os membros do projeto a valorizar
0 pensamento e a construcdo de um ambiente discursivo, de autonomia, e de mutuo respeito. Com isso,
"o processo de aprendizagem construido de modo colaborativo oferece potencial ajuda para o pensamento
teorico e pratico, assim como fortalece o ensino, abre formas para o desenvolvimento profissional e pessoal
para os pesquisadores e para os professores” (IBIAPINA, 2008, p. 31).

Além de |biapina, seguimos as linhas de pensamento de Jaworski (2008) e de Fullan e Hargreaves (2000).
Jaworski enfatiza o desgarro que necessitamos enfrentar com relacdo ao aspecto hierarquico quando se
desenvolve pesquisa ou trabalhos de pesquisa com professores de Matematica. Enfatiza que para podermos
estabelecer um didlogo frutifero e construtivo entre académicos educadores matematicos, formadores de
professores de Mateméatica e professores de Matematica em exercicio, € necessario darse voz a todos,
de forma igualitaria, e que a todos seja provida a nocdo de igual pertenca ao longo do processo. Fullan e
Hargreaves também enfatizam estes aspectos, de forma geral, a todos os profissionais da educacao, em
especial a possibilidade e necessidade de se estabelecer ambientes colaborativos nas escolas.

IMPACTO DO TRABALHO COLABORATIVO E DA PESQUISA EM NOSSO PROJETO OBEDUC

Em outras instancias discutimos sobre a metodologia do trabalho colaborativo e de pesquisa de nosso Projeto
OBEDUC em rede (LINS, PEREIRA e CARVALHO, 2016a) e sobre o impacto primeiro dos professores da
educacao basica membros de nosso Projeto logo apds realizagdo do | Seminario Anual OBEDUC ao final do
ano de 2013 (LINS, PEREIRA e CARVALHO, 2016b).

Neste artigo focamos na discussao sobre o impacto do trabalho colaborativo e de pesquisa em nosso Projeto
OBEDUC em rede na formacao e no desenvolvimento profissional dos professores de Matematica membros
do Projeto, especificamente do Nucleo UEPB. Mais precisamente, o impacto de nosso Projeto OBEDUC
Nucleo UEPB sobre isolamento pré-profissional e profissional e a falta de autonomia pré-profissional e pro-
fissional de nossos professores de Matematica em formacao e em exercicio.

Como citado anteriormente, a primeira etapa de nosso Projeto OBEDUC em rede foi de estudos; a segunda
de elaboracao de propostas didaticas; e a terceira de aplicacao das propostas didaticas em escolas.
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Ao final da terceira etapa de nosso Projeto, no ano de 2015, aplicamos questionario a todos os membros
bolsistas do Nucleo UEPB, isto é, a todos os 8 licenciandos em Matematica (categoria graduando), aos 8
professores de Matematica da educacado basica (categoria professor) e aos 4 mestrandos em Educacgao
Matematica (categoria mestrando).

Neste artigo centramos nas respostas dos questionarios, relatos, de 2 dos 8 graduandos licenciandos em
Matematica e de 2 dos 8 professores de Matematica da educacéo basica entre as 4 Equipes do Nucleo UEPB,
sendo os graduandos licenciandos bolsistas Valbene da Equipe Deficiéncia Visual e Materiais Manipulaveis na
Educacao Matemadtica e Helder da Equipe Prova e Demonstracdo Matematica e GeoGebra, e os professores
de Matematica da educacao bésica bolsistas Alane da Equipe Calculadoras e Argumentacao Matemadtica e
Genailson da Equipe Robdtica e Educacao Matematica.

PROFESSORES DE MATEMATICA EM FORMACAO

O questiondrio foi estruturado em quatro partes, denominadas Fase | — Estudos; Fase Il — Proposta Didatica;
Fase Ill — Aplicacao da Proposta Didatica; e, Fase IV — Resultados. Sobre Fase [ - Estudos, solicitamos:

A primeira fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, estudos, leituras, debates,
discussdes e | Seminario OBEDUC. Descreva as dificuldades encontradas por vocé nesta fase de
inicio do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas descobertas, aprendizados.

A graduanda licencianda em Matematica Valbene dissertou:

Penso que a Unica dificuldade que tive foi no inicio do projeto, pois tive que separar um pouco 0s
estudos da graduacao com as leituras do projeto, mas aos poucos foi tudo se ajeitando e deu tudo
certo. Participar do projeto foi algo que me trouxe bastante aprendizado e consciéncia de um assunto
que eu ainda nao tinha ouvido falar, a incluséo, e foi também onde eu comecei a me adaptar a leitura,
algo que para mim era horrivel. A colaboracao foi algo que ajudou muito em nossas reunioes, pois
fez com que todos nés expressassemos nossas opinioes de forma igualitaria, sempre chegando a
um consenso (grifo nosso).

O graduando licenciando em Matematica Helder dissertou:

Uma das grandes dificuldades que eu encontrei no inicio do projeto foi me adaptar a rotina de pes-
quisador, pois como entrei no projeto ainda muito “jovem” no curso de Licenciatura em Matemaética,
néo tinha tido este contato com a pesquisa, ou seja, tive que me adaptar a rotina de leituras, pes-
quisas, etc. Quando eu conheci a Equipe Prova e Demonstracdo Matematica e GeoGebra fiquei
com certo anseio, pois iria trabalhar junto com 1 mestrando e 2 professores da escola bésica, evi-
dentemente mais experientes do que eu no &mbito da pesquisa. Fiquei com medo de ser deixado
para trds, mas o que me confortou foi em saber que irfamos trabalhar de forma colaborativa, que
todos tinham voz, sem hierarquia. Comecamos entao as leituras e debates sobre nossa pesquisa.
Debates sempre muito ricos e de enorme importancia para minha formacdo como professor de
Matematica (grifo nosso).

Para os graduandos Valbene e Helder, futuros professores de Matemética, a maior descoberta e aprendi-
zado que parece ter sido a eles durante a Fase | de nosso Projeto OBEDUC foi a possibilidade real de se
trabalhar de forma colaborativa, e que de fato é possivel formar uma equipe, um grupo de pessoas, na qual
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a interacao se da de forma igualitaria (JAWORSKI, 2008), sem que haja um lider, chefe, ou até mesmo hie-
rarquia na equipe, possivelmente a oprimir os que estejam ainda em formacao, como no caso de Valbene
e Helder. Valbene em seu relato ressalta a dificuldade ja sabida por ela com relagao ao ato de leitura, nos
remetendo a formacao que provemos aos futuros professores em nossos cursos de licenciaturas, longe do
que UNESCO prega e clama. Chama nossa atencao Helder, que em seu relato aponta a dificuldade em se
adaptar a rotina de pesquisador, nos levando a Bachelard (1996) quando enfatiza a importancia da formacao
do espirito cientifico, assim como Paulo Sérgio Lacerda Beirdo ao se referir sobre a importéancia do Programa
de Iniciacdo Cientifica do CNPq.

Sobre Fase Il — Proposta Didatica, solicitamos:

A segunda fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, leituras, debates, discus-
sbes, planejamento de uma proposta didatica e Il Seminario OBEDUC. Descreva as dificuldades
encontradas por vocé nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas descobertas,
aprendizados.

A graduanda licencianda em Matematica Valbene dissertou:

Essa fase foi a mais trabalhosa, pois foi onde comecamos a pensar qual série iriamos trabalhar,
que assuntos irlamos abordar, quais 0s materiais que precisavamos para realizar as atividades que
irlamos propor, entre outras coisas. Foi também onde cada membro da equipe comecou a pesquisar
mais sobre os assuntos eu irlamos trabalhar e fomos vendo quais se encaixavam e quais nao iriam
ser possiveis ser feito a realizacdo. Passamos quase um ano lendo sobre os assuntos que tinhamos
escolhido, sempre debatendo sobre o que cada um achava sobre seu tema, mas chegamos ao fim de
algumas leituras e percebemos que iriamos trabalhar com materiais diferentes dos que ja haviamos
escolhido. Com isso, comecamos novamente a discutir sobre os materiais até encontrarmos os
que fossem precisos para realizacdo do que tinhamos em mente (grifo nosso).

O graduando licenciando em Matematica Helder dissertou:

Nesta fase do projeto o maior desafio foi concluir nossas ideias para elaborarmos a proposta didatica,
pois seria dela que irfamos coletar os dados para nossa pesquisa como um todo, assim como para
nossas pesquisas individuais. De inicio havia muitas ideias para agregarmos na proposta, porém de
certa forma diversas, ndo conseguimos encaixar nossas ideias, mas como trabalhamos de maneira
colaborativa, conseguimos reverter esta situacdo e unir as ideias individuais para formar uma pro-
posta sO, que supria nossas necessidades como pesquisadores como também acreditamos que
supria as necessidades dos alunos sobre o tema em questéo (grifo nosso).

Nos relatos de Valbene e Helder é interessante, relevante e importante notar as descricdes sobre o processo
gue passaram enquanto professores e pesquisadores em formacao. Percebe-se que Helder na Fase Il ja
se considerava um pesquisador, e capaz de descrever o processo de reformulacdo, de forma colaborativa
da equipe, sobre a proposta didatica que estariam a elaborar (LUDKE, 2006). Descreve o vai e vem de uma
pesquisa, o voltar as leituras, o discutir novamente as ideias individuais e coletivas, o redefinir caminhos,
apontando a formacéo do espirito cientifico ressaltado por Bachelard (1996). Além dos processos de pesquisa
de Valbene e Helder, Helder demonstra preocupacao com o ensino, preocupacao em que o material que a
equipe estava desenvolvendo com base em pesquisa, a proposta didatica, fosse também algo frutifero aos
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alunos, as necessidades dos alunos. Valbene e Helder sdo professores em formacéao j& em reflexao sobre o
trabalho em sala de aula, sobre o conhecimento na prética, como ressaltam Cochran-Smith e Lytle (1999).

Sobre Fase Ill — Aplicacao da Proposta Didatica, solicitamos:

A terceira fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, finalizacdo e aplicacéo de
uma proposta didatica em escolas, e agendamento do Il Seminario OBEDUC. Descreva as difi-
culdades encontradas por vocé nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas
descobertas, aprendizados.

A graduanda licencianda em Matematica Valbene dissertou:

Nesta fase comegcamos a pensar nas atividades que iriamos trabalhar. Com a série e os materiais j&
definidos, comecamos entao a discutir as atividades que estdvamos elaborando juntamente com a
elaboracdo do questionario. Foi também onde decidimos quando se daria a proposta, em qual escola
iria ser realizada e quantos alunos iriam participar e se iria ser em dupla ou individual. Apesar de
ter demorado a realizacdo da proposta em vista de greves e disponibilidade dos alunos deficientes
visuais, pois eles nao se intimidam com os obstaculos e sao bastante inteligentes. No inicio pensei
que eles nao iriam saber responder as atividades da proposta, mas ao entregar o questiondario fui
mudando de ideia e discordando totalmente do meu primeiro pensamento. Aconteceu justamente
0 oposto que eu pensava, os alunos sabiam basicamente tudo que se pedia na proposta, sem
ter muitas duvidas ou dificuldades em responder, ou seja, subestimamos a capacidade que eles
possuem. E também o tempo néo foi favoravel para noés, pois nao deu para realizar totalmente a
proposta (grifo nosso).

O graduando licenciando em Matematica Helder dissertou:

Nesta fase jd estdvamos um pouco mais tranquilos bastante entrosados. Chegava a hora de irmos
a campo botar em pratica o que haviamos estudado e debatido muito com relagao a aplicagao da
proposta em si. Nao senti muita dificuldade, a dificuldade existente foi apenas de lidar com os
alunos como sujeito pesquisado, pois como se trata de uma proposta didatica, os alunos queriam
tirar dividas e faziam perguntas constantemente e eu como pesquisador ndo podia intervir da forma
que eles queriam, pois iria induzir o aluno (grifo nosso).

Valbene e Helder descrevem como dificuldade durante a Fase Il o iniciar a pesquisa de campo, isto &, a ida
as escolas publicas e definicao de datas a aplicar a proposta didatica aos alunos. Extremamente interessante
o relato de Valbene sobre seu primeiro pensamento (crenga), que alunos com deficiéncia visual teriam maior
dificuldade com a proposta didatica e com a Matematica, ndo condizia com a que ela verificou na pratica,
em sua pesquisa de campo (LUDKE, 2006). Relato este de uma professora e pesquisadora em formacao, a
assumir que seus pensamentos primeiros (crencas e concepcoes) eram erréneos. Algo precioso e mais uma
vez nos mostrando a importancia desses professores em formacao estarem passando por um processo de
pesquisa, no qual descobertas e aprendizados ocorrem. Helder relata preocupacao, estando em sala de aula
como professor daqueles alunos e em ter o cuidado de nao intervir no que 0s alunos o solicitavam para que
ndo houvesse problemas no resultado do que estavam a responder, j& que todo aquele material, proposta
didatica, era de cunho investigativo, de pesquisa, a ser analisado. Mais uma vez demonstrando a formacao
do espirito cientifico ocorrendo a esses professores em formacao, a ciéncia, o saber diferenciar entre situa-
cao de docéncia e de pesquisa, sinalizando um processo de coaprendizagem, como ressalta \Wagner (1997).
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Sobre Fase |V — Resultados, solicitamos:

A quarta fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC seré de reunides, leituras, discussoes, ana-
lises e escritas do trabalho realizado e dos resultados alcangados. Descreva as dificuldades que
acredita poder encontrar nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas possiveis
descobertas, aprendizados.

Descreva, da melhor forma possivel, o que foi para vocé ter feito parte deste Projeto Colaborativo
OBEDUC.

A graduanda licencianda em Matematica Valbene dissertou:

Acredito que ndo vamos encontrar muitas dificuldades nessa etapa. Vlamos analisar os dados e
encontrar referéncias para que possamos nos basear e que adequem com a nossa pesquisa.

Foi uma experiéncia enriquecedora para mim, pois mostrou um mundo ao qual ainda néo tinha
conhecimento e me fez perceber o quanto é importante ter uma formacdo em que possamos lidar
em qualquer situacdo que encontramos na sala de aula, assim como procurar meios que auxiliem
na aprendizagem dos alunos. Me fez perceber como é importante a questao da leitura e de ter
compromisso com o que fazemos (grifo nosso).

O graduando licenciando em Matematica Helder dissertou:

Acredito que irei enfrentar problemas que ja aconteceram antes, que seréd em organizar nossas es-
critas de tal forma a torna-se apenas uma, mas como ja passamos por situacoes parecidas, iremos
com certeza vencer mais esta etapa, com dedicacao e trabalho em equipe.

Ter feito parte do projeto OBEDUC para mim foi um marco impar. Além de poder contribuir para
minha formacdo como licenciando em Matematica, pude botar em pratica o que eu tanto desejava
quando entrei no Curso de Matematica, que era contribuir de alguma forma para melhorar o ensino
e a aprendizagem da Matemadtica em nosso pais. Participar do OBEDUC foi, além de tudo, uma
experiéncia de vida (grifo nosso).

Sobre descobertas e aprendizados, o relato de Valbene deixa claro o quanto relevante e crucial foi a ela
estar inserida por trés anos em estudos e pesquisa no Projeto OBEDUC, o quanto a fez crescer como pes-
quisadora e professora. Uma professora ainda em formagao, de que ao participar do Projeto OBEDUC a fez
perceber a importancia de leitura, inicialmente, na Fase |, de seu receio. Em especial o compromisso com
o0 que fazemos, como relata Valbene, nos mostra a consciéncia profissional alcangada por Valbene (LUDKE,
2006) em participar de um projeto de natureza como do OBEDUC. Helder relata a volta de seu receio na
Fase IV ao enfrentar o processo de escrita, mas logo relata que o mesmo sera rapidamente superado por
conta do trabalho colaborativo, por estarem trabalhando em conjunto (IBIAPINA, 2008). Além destes, por
muitas vezes, nao nos damos conta, como formadores de professores, em termos em nossas maos alunos
no curso de Licenciatura com o propdésito, meta e desejo de, de fato, contribuir com o ensino e aprendizagem
de nosso palis, como relata Helder.

PROFESSORES DE MATEMATICA EM EXERCIiCIO
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Lembrando, o questionério foi dividido em quatro partes, sendo elas, Fase | — Estudos; Fase |l — Proposta
Didatica; Fase Il — Aplicacao da Proposta Didética; e, Fase IV — Resultados. Sobre Fase | - Estudos, solicitamos:

A primeira fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, estudos, leituras, debates,
discussdes e | Semindrio OBEDUC. Descreva as dificuldades encontradas por vocé nesta fase de
inicio do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas descobertas, aprendizados.

A professora de Matematica Alane dissertou:

Essa primeira fase foi de muitas descobertas e aprendizado. Durante a licenciatura ndo participei
de projetos, dessa forma senti muita dificuldade de trabalhar em equipe e também como nao par
ticipei de semindrios e congressos, entre outros eventos oferecidos pelas Instituicbes de Ensino
Superior, senti muita dificuldade em escrita de trabalhos académicos, mesmo ja tendo finalizado o
TCC e monografia da Especializacado. Como nessa fase do projeto houve muitos estudos, leituras,
debates e discussoes, as habilidades foram melhoradas e aperfeicoadas. O | Semindrio OBEDUC
foi de muito aprendizado, além de ser o momento de socializacdo das equipes dos trés nucleos, de
tudo que foi trabalhado nesta primeira fase, tive a oportunidade de conhecer a UFAL, juntamente
com todos os colegas do grupo (grifo nosso).

O professor de Mateméatica Genailson dissertou:

A maior dificuldade encontrada nesta etapa foi voltar aos estudos, principalmente a leitura e a es-
crita. Devido ao fato de lecionar hd muito tempo, considerava que tinha um bom conhecimento no
processo ensino/aprendizagem, porém o trabalho colaborativo me fez repensar algumas praticas
do dia a dia em sala de aula (grifo nosso).

Alane, professora de Matematica em exercicio, relata como dificuldade sua falta de experiéncia quando
ainda em formacao com relacao a leitura, debates, o ato de pesquisar e o frequentar eventos cientificos,
apesar da realizacao de seu trabalho monogréfico de finalizacdo de curso e de especializacdo, o que nos faz
refletir a forma como trabalhamos com nossos alunos futuros professores quando chegada a hora deles
se debrucarem em algum assunto especifico, estudar sobre o mesmo e redigir a respeito (BACHELARD,
1996; LEVY, 1999). Parece ser a insercao de Alane no Projeto OBEDUC o primeiro momento, primeira opor
tunidade de pesquisa em educacao a Alane, mesmo tendo realizado seus trabalhos de conclusao de curso
e especializacao. Genailson, em seu relato com relagcao as dificuldades, descreve o que sabemos ocorrer:
professores formados, em exercicio, ndo mais estudam, nao mais se engajam, ou ndo sdo engajados em
novos estudos, em especial sobre sua propria pratica pedagodgica (IBIAPINA, 2008). Genailson relata como
descoberta e aprendizado o quanto acreditava estar pronto com relacao ao seu conhecimento matematico,
didatico e pedagdgico anterior a sua insercao no Projeto OBEDUC, que o fez perceber que havia muito a
aprender, e que aprendeu, a ponto de fazé-lo refletir sobre sua propria pratica e iniciar um processo de mu-
danca (IMBERNON, 2006). Todo processo ocorrido & Alane e Genailson se deu apenas durante o primeiro ano
do Projeto OBEDUC, o que nos faz perceber o retrato do isolamento profissional o qual Alane e Genailson
sofrem em seus ambientes de trabalho, nas escolas (FULLAN e HARGREAVES, 2000). O quanto nossas
escolas nao proporcionam um ambiente de crescimento aos nossos professores, aos profissionais que ali
exercem seus ensinamentos. Outra dificuldade apontada por Alane em seu relato foi o de trabalhar em
equipe, o que também sinaliza os efeitos do isolamento profissional, como também pré-profissional (quando
em formacao), pois Alane relata que nem durante a formacgao dela como profissional, quanto em exercicio,
passou por algum processo de trabalho colaborativo, em equipe, algo feito de forma coletiva, com trocas de
ideias e experiéncias (BIRD e LITTLE, 1986).
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Sobre Fase Il — Proposta Didatica, solicitamos:

A segunda fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, leituras, debates, discus-
soes, planejamento de uma proposta didatica e Il Seminario OBEDUC. Descreva as dificuldades
encontradas por vocé nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas descobertas,
aprendizados.

A professora de Matematica Alane dissertou:

Nessa segunda fase as dificuldades de se trabalhar em grupo foram amenizadas, além de ter
também uma melhora significativa na participacdo das discussées e debates a partir das leituras
realizadas. O planejamento da proposta didatica foi bastante discutida até chegarmos a um objetivo
comum quanto definicdo da escola, qual/quais turmas, quais conteldos deveriam ser explorados,
quais tipos de problemas e também o tipo de organizacdo dos alunos na execucdo da proposta
(individual, duplas, grupos). O Il Seminario, realizado em Campina Grande, foi bastante produtivo,
j& que com as apresentacoes das pesquisas bem encaminhadas, ficou mais claro para todos o que
cada equipe e também cada membro da equipe iria abranger como objeto de pesquisa, seu olhar
individual (grifo nosso).

O professor de Matematica Genailson dissertou:

Neste momento houve um “conflito” maior de ideias, duelavam em nossas mentes o tedrico e
0 pratico, o possivel e o utdpico, a prdtica da escola e as novas propostas. O maior ganho neste
periodo foi constatar que é possivel de trabalhar com vérios educadores em niveis diferentes, a
ponto de elaborar uma proposta didética, visto sobre o prisma de varios autores e ao mesmo tempo
personagens com saberes e vivéncias com uma diversidade tdo antagoénica. O trabalho colaborativo
proporcionou uma aprendizagem compartilhada, todos aprenderam e aprenderam muito, talvez a
maior delas foi perceber que o processo ensino/aprendizagem nao precisa ser bidirecional, mas
pode ser multidirecional, pois no fim todos ganham, principalmente o aluno (grifo nosso).

Alane em seu relato descreve como descoberta e aprendizado sua superacao durante a Fase Il do Projeto
OBEDUC de trabalhar em conjunto, de forma colaborativa. O interessante é notar no relato de Alane a nao
perda de individualidade no processo de colaboracdo. Mesmo estando tudo junto e misturado, Alane perce-
beu seu crescimento individual no coletivo, em especial com relacéo ao processo de pesquisa, do pesquisar
(PEIXOTO e CARVALHO, 2007; JAWORSKI, 2008). O relato de Genailson sobre descobertas e aprendizado
durante a Fase Il é extremmamente revelador. Enquanto Genailson na Fase | se sentia afastado dos estudos,
de debates, de pensares, na Fase |l do Projeto OBEDUC descreve seu processo de revolugcao profissional,
assim como dos membros de sua equipe (LUDKE, 2006). Genailson relata a satde de estarem todos eles,
em estagios distintos de formacao, de forma colaborativa engajados em um processo de crescimento pessoal
e profissional (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999).

Sobre Fase Ill — Aplicacao da Proposta Didatica, solicitamos:

A terceira fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC foi de reunides, finalizacdo e aplicacéo de
uma proposta didatica em escolas, e agendamento do Il Seminario OBEDUC. Descreva as difi-
culdades encontradas por vocé nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas
descobertas, aprendizados.

A professora de Matematica Alane dissertou:
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Ao finalizarmos a proposta didética, as reunides foram mais tranquilas e partimos para a aplicacéo
da proposta. Houve um pouco de atraso na aplicacao devido a greve ocorrida na rede estadual de
ensino com duracao de um més. Finalizada a greve, conseguimos aplicar a proposta de acordo
com o planejado. Uma das dificuldades encontradas na aplicacdo da proposta foi o de reunir todos
0s professores de Matematica da escola para aplicacdo da redacdo e questiondrio. Com isso, essa
etapa foi apresentada de forma individual aos professores. Outra dificuldade foi conseguir, ou pelo
menos tentar, adequar o tempo da aplicacdo da proposta com os alunos. Essa fase foi a de maior
aprendizado, pois vi no concreto o que ja havia visto na teoria quanto ao conhecimento de calcula-
doras e argumentacao (grifo nosso).

O professor de Matematica Genailson dissertou:

O maior desafio nesse momento foi redirecionar a logistica para aplicacdo da proposta, visto que
trabalhamos com elementos tecnolégicos que dependiam uns dos outros. Aprendemos que se
desenvolvermos o trabalho em equipe bem pensado e bem planejado teremos frutos que podem
superar as nossas expectativas. Essa parte do projeto foi extremamente gratificante, nao somente
para nos, Equipe Robodtica e Educacao Matematica, que vimos a concretizacdo de uma fase impor-
tante da nossa pesquisa, mas também para os alunos, que se sentiram valorizados e motivados
a fazer a proposta dar certo, foram solidarios e participes em todos os momentos (grifo nosso).

Alane e Genailson apontam como dificuldades na Fase Il a aplicacao das propostas didaticas devido as greves
ocorridas na educacao basica publica, reunir todos os professores de Matematica das escolas a responderem
questionario e redigirem uma redacao, assim como organizar 0s recursos tecnolégicos necessarios para
aplicacao da proposta. Nao houve dificuldade a eles o aceite dos gestores das escolas e dos professores a
participarem das pesquisas propostas, o que nos mostra a constante presenca de disponibilidade das esco-
las publicas brasileiras para realizacao de pesquisas em seus ambientes. Sobre descobertas e aprendizados
durante a Fase lll, interessante Alane relatar que via a pesquisa realizada pdde constatar de fato que o uso
de calculadoras na educacao matemadtica, explorando a argumentacdo matematica é eficaz, confirmando
o que havia lido a respeito, ou seja, confirmando na pratica a teoria, algo frutifero & formacédo docente e ao
desenvolvimento profissional (WAGNER, 1997; LUDKE, 2006). O fazer sentido entre teoria e pratica é algo
fundamental para nés, profissionais da educacao. J& Genailson em seu relato enfatiza o quao importante
foi a todos eles da equipe terem pensado, planejado e organizado bem a proposta didatica e a aplicacdo da
mesma, além de ressaltar o ganho que foi aos alunos a experiéncia de terem sido envolvidos com a proposta
didatica. O relato de Genailson nos mostra a importancia de tempo e espaco que nés, profissionais da edu-
cagao, necessitamos para um bom desempenho de nossas docéncias, o quanto saudavel e necessario se
faz estarmos, enquanto professores em exercicio, educadores, engajados em projetos, de pesquisa ou nao,
a contribuir com nosso desenvolvimento profissional e consequente melhoria e aprimoramento de nossas
docéncias, de nossas praticas pedagdgicas e didaticas (FULLAN e HARGREAVES, 2000; IBIAPINA, 2008).

Sobre Fase IV — Resultados, solicitamos:

A quarta fase de nosso Projeto Colaborativo OBEDUC sera de reunides, leituras, discussoes, ana-
lises e escritas do trabalho realizado e dos resultados alcancados. Descreva as dificuldades que
acredita poder encontrar nesta fase do trabalho e da pesquisa em equipe. Descreva suas possiveis
descobertas, aprendizados.

Descreva, da melhor forma possivel, o que foi para vocé ter feito parte deste Projeto Colaborativo
OBEDUC.
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A professora de Matematica Alane dissertou:

Acredito que uma das maiores dificuldades a serem encontradas nessa fase seré a de organiza-
cdo e analise dos dados para a escrita do trabalho individual, mas com a ajuda mutua dos demais
integrantes da equipe essa dificuldade podera ser superada. Conseguimos chegar ao resultado
esperado com a proposta, e verifiquei de forma concreta que a calculadora pode contribuir com a
aprendizagem dos alunos, junto com a argumentacéo (grifo nosso).

Foi muito proveitoso participar do projeto colaborativo OBEDUC, houve um crescimento tanto
académico como profissional e social. Conhecer pessoas novas, assim como seus objetivos de
estudo é sempre bom. Aprendi que trabalhar de forma colaborativa ndo é uma tarefa facil, mas
que é possivel acontecer, desde que todos do grupo tenham um objetivo comum. Adquiri mais
habilidade na escrita de trabalhos académicos. Agradeco imensamente aos que me deram essa
oportunidade, em especial a Dra. Abigail F. Lins (grifo nosso).

O professor de Mateméatica Genailson dissertou:

Apesar de ter melhorado, acredito que a escrita ainda sera um desafio a ser vencido. Acredito que
aprenderei como analisar e apresentar dados de uma pesquisa de forma relevante.

Para mim o maior ganho se deu no que diz respeito ao novo olhar para escola e seus agentes. As
aprendizagens que obtive no projeto me proporcionaram um novo pensar e agir em praticas que
adotava ha anos (grifo nosso).

No relato de Genailson sobre descobertas e aprendizados para a Fase |V deixa cristalina a contribuicao que
foi a ele ter sido inserido no Projeto OBEDUC ao longo de trés anos, em especial sua mudanca de crencas
e concepcoes durante seus longos anos de seu exercicio na profissao (LUDKE, 2006; IMBERNON, 2006;
WAGNER, 2007). Além de Genailson ter evoluido em termos de leituras, debates e pesquisa, para ele o maior
ganho em ter feito parte do Projeto OBEDUC foi o seu repensar, refletir e mudar sua propria pratica. Ambos,
Genailson e Alane, puderam verificar o quanto as propostas didaticas, frutos de suas pesquisas ao longo
dos trés anos do Projeto OBEDUC, foram frutiferas aos alunos, de como contribuiram para a compreenséao e
aprendizagem matematica dos alunos no entrelace da teoria e pratica alcancadas por eles ao longo do Projeto
OBEDUC (COCHRAN-SMITH e LYTLE, 1999). Tanto Alane quanto Genailson apontam a ainda incerteza e
dificuldade em suas escritas académicas, mas certificando que o trabalho colaborativo, o ambiente gerado
entre eles com base na colaboracéo, estaria os auxiliando e superando suas ainda dificuldades (JAWORSKI,
2008; IBIAPINA; 2008).
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COMENTARIOS FINAIS

No presente artigo discutimos o processo ao longo dos trés anos de execucgédo de nosso Projeto OBEDUC
em rede Nucleo UEPB de alguns de seus membros, professores em formacéo e em exercicio, comprovan-
do a vital importancia de apoio governamental para recursos financeiros de atividades no desenvolvimento
pré-profissional e profissional, assim como recursos financeiros de atividades na pesquisa. Foi de experién-
cia Unica e enriquecedora aos dois graduandos, professores em formacao, membros bolsistas do Projeto
OBEDUC, terem tido a oportunidade de insercao ativa em um projeto envolvendo pesquisa na educacao. Os
relatos de Valbene e Helder representam e resultam suas participacdes no Projeto, confirmando o retorno
benéfico do recurso financeiro proporcionado a eles a nivel governamental.

Houve apoio irrestrito dos gestores das escolas envolvidas em nosso Projeto OBEDUC, assim como dos
professores de Matematica das escolas, o que nos permite afirmar que as escolas publicas brasileiras estao
permanentemente de portas abertas a projetos de pesquisa na educacao, de apoio ao crescimento, qualifi-
cacao e desenvolvimento de seus profissionais.

Os relatos de Valbene e Helder também nos permite afirmar que nao estamos formando bem nossos profes-
sores, tao pouco Nossos pesquisadores, em nossos cursos de graduacao, as Licenciaturas. Necessitamos
de urgentes mudancas em nossos cursos de formacgao de professores, assim como repensarmos nossas
praticas enquanto formadores de professores e de pesquisadores.

Os relatos de Alane e Genailson, professores de Matematica em exercicio, inseridos ativamente em nos-
so Projeto OBEDUC, mostraram que reunides regulares e sistematicas ao longo dos trés anos do Projeto
OBEDUC, e dos trés Seminarios Anuais que organizamos, foram fundamentais e centrais para seus cresci-
mentos e desenvolvimentos profissionais, gerando um tempo precioso de interacao e aprendizado entre os
professores em formacao e em exercicio, além do repensar suas proprias praticas, crencas e concepcoes.

A oportunidade de se planejar um projeto de pesquisa entre dois a quatro anos, como € o caso do Programa
OBEDUC, faz com que possamos gerar de fato interacdo longinqua e de qualidade entre professores e pes-
quisadores em formacao e em exercicio.

Com isso, podemos afirmar fortemente que a implantagao do Programa OBEDUC na CAPES provoca e pro-
blematiza novos rumos nas politicas educacionais de formacao de professores e pesquisadores de nosso palis
ao proporcionar interacdo e trabalho de forma conjunta, ao integrar alunos de graduacao, de pds-graduacao
e professores em exercicio em um mesmo projeto, em um mesmo Processo, Com um mesmo objetivo.
Acreditamos que o Programa OBEDUC da CAPES se d4, e pode ser entendido, como uma area de estudo
para politicas educacionais da educacao superior no pais, tanto a nivel graduacao como a nivel pés-graduacéao,
como para desenvolvimento profissional.

Além desses, o Programa OBEDUC da CAPES, em especial a modalidade em rede, proporciona interagao
entre pesquisadores profissionais, coordenadores dos projetos, sendo algo que sabemos nédo ocorrer de
forma frequente. Sdo muitos os pesquisadores profissionais que passam por toda sua vida académica e
de pesquisa de forma solo, jamais interagindo com outros colegas pesquisadores, a trocar ideias e experi-
éncias, a passar por um processo de pesquisa de forma conjunta, coletiva e colaborativa. Somos também
solitarios na maior parte de nossa vida académica. E como se precisassemos de sorte para nos agrupar em
uma equipe de pesquisadores profissionais e trabalharmos de forma conjunta. Apesar de nao ser foco em

92 Form. Doc., Belo Horizonte, v. 09, n. 16, p. 77-94, jan./jun. 2017
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



m 0C EMIE
T REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA = -
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

nosso artigo discutir o processo de pesquisadores profissionais, coordenadores ou colaboradores de Projetos
OBEDUC, entende-se ser algo necessario a ser exposto, explorado, discutido e debatido. Certamente este
é outro grande ganho do Programa OBEDUC da CAPES, o de proporcionar interagdo entre pesquisadores
profissionais brasileiros, um processo que nos faz refletir sobre nossas préprias praticas como formadores
de professores e de pesquisadores. Ha muito a discutirmos, refletirmos e mudarmos nesta vertente. Por
isso, lutemos para que o Programa OBEDUC da CAPES tenha continuidade. Que o Programa OBEDUC da
CAPES, apesar da crise financeira e politica brasileira em que passamos no momento, nao seja de forma
alguma descartado, pois a interacao e aproximacao que o Programa OBEDUC oferece entre professores em
formacao e em exercicio, pesquisadores em formagao e em exercicio, é algo mais que necessario e vital aos
crescimentos e desenvolvimentos profissionais, académicos e cientificos de nosso pais.
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