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RESUMO

Num contexto de mudancas amplas e céleres nos mundos do trabalho e da cultura, como se situam os
professores frente as normas que regulam sua formacao? Ao discutirmos esta questao, propomo-nos a
colaborar com os debates sobre as politicas publicas, especialmente aquelas diretamente relacionadas a
formacéao de professores de Ciéncias que atuam em determinada regido no interior da Bahia, desvelando
fatores que constrangem ou impedem a acao dos professores na configuracao dessas politicas e apontando
para outras possibilidades de formacao docente. Para tanto, utilizamo-nos de dados de pesquisas
académicas, documentos, legislacao e entrevistas realizadas com 15 docentes. Para a anélise, apoiamo-nos
em referenciais criticos, particularmente na teoria social de Habermas. Foi possivel relevar a auséncia do
Estado em determinados aspectos da formacédo desses profissionais, bem como sua presenca incisiva e
sufocante em outros. A participacao restrita dos docentes, como grupo afetado, na producao das politicas
de formagao demonstra que a integracao social ndo tem se fundamentado na comunicagdo, mas em
processos nao linguisticos, principalmente por meio do poder estatal que abriga os ditames do sistema
econdémico. Finalizamos o texto, chamando a atencao para as possibilidades apresentadas pelo conceito
de esfera publica para o apontamento de novas possibilidades formativas.
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1- INTRODUCAO

Vieira (2002, p. 14) entende a formagéao de professores como parte da politica educacional, que, embora
envolvendo um amplo conjunto de agentes, expressa-se, “sobretudo, por meio de iniciativas direta ou
indiretamente promovidas pelo poder publico e, portanto, o Estado € uma referéncia fundamental para
a sua compreensao’

Vivemos, no entanto, uma época de redefinicao do papel do Estado, pois, se por um lado, o Estado nacional
perde forca frente a novas autoridades politicas, por outro, ele se ocupa cada vez mais das questoes de
producao, intervindo fortemente em nossa vida cotidiana.

Nesse contexto, como se situam os professores frente as normas que regulam sua formacao? Ao discutirmos
essa questao, propomo-nos a colaborar com os debates sobre as politicas publicas, especialmente aquelas
diretamente relacionadas a formagéo de professores de Ciéncias que atuam em determinada regido no
interior da Bahia, desvelando fatores que constrangem ou impedem a acao dos professores na configuracao
dessas politicas e apontando para outras possibilidades de formacao docente.

Para tanto, nos municiamos de um referencial critico, o qual nos fez caracterizar a formacdo como um
processo vivo, constante, pelo qual aquele que é formado é colocado diante da cultura, apropriando-se
subjetivamente da mesma. Apoiamo-nos em Adorno (1996) ao considerarmos que a cultura nunca é
dada a priori, mas submete-se aos movimentos que ocorrem dentro da totalidade social; assim sendo, o
processo formativo esta sempre voltado para o futuro e exposto as suas proprias limitagoes e imperfeicoes
(ORQUIZA DEVALHO, 2005).

2 - FUNDAMENTOS TEORICOS

Fundamentamos nossas anélises na teoria social de Habermas, apropriando-nos, particularmente,
dos conceitos de sistema e de mundo da vida, por considerarmos que eles possibilitam identificar as
condicionantes estruturais que determinam as politicas publicas sem ofuscar os movimentos dos agentes.
Enquanto isso, o conceito de esfera publica permite pensar em possibilidades de alargamento do raio de
acao dos sujeitos individuais e coletivos numa realidade concreta.

2.1 - O SISTEMA E O MUNDO DA VIDA

Habermas (2001, 2003) concebe a sociedade moderna de forma bidimensional, por meio das categorias
sistema e mundo da vida. O sistema é regido pela racionalidade instrumental e compreende dois
subsistemas: o Estado e o mercado. O mundo da vida compreende as intersubjetividades dos atores
inseridos em situagdes concretas de vida, constituindo-se no pano de fundo sobre o qual ocorrem as agoes.
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Com o desenvolvimento da modernidade, hd o aumento da complexidade do sistema social, o que causa
sobrecarga nos processos de obtencdo de entendimento, possibilitando a existéncia e a manutencgéao
de meios de controle independentes da linguagem: o dinheiro, instrumento do mercado, e o poder,
instrumento do Estado. Os processos mediados linguisticamente vao tomando uma posicdo secundaria
e sao colonizados pelo sistema, isso porque o “mundo da vida se constitui sempre em forma de um
saber global intersubjetivamente compartilhado por seus membros’ mas que, no entanto, é estilhacado
pelo efeito que se produz a partir das diferenciagcdes dos mundos objetivo, subjetivo e social, de tal forma
que "a consciéncia cotidiana fica despojada de sua forca sintetizadora, fica fragmentada” (HABERMAS,
2003, p. 501, grifos no original).

Ou seja, o processo de colonizacdo representa a dominacao da racionalidade instrumental em instancias
em que deveria prevalecer a racionalidade comunicativa. “A penetracao da racionalidade instrumental no
ambito da acao humana interativa, ao produzir um esvaziamento da agdo comunicativa e ao reduzi-la a sua
prépria estrutura de acao, gerou, no homem contemporaneo, formas de pensar, sentir e agir — fundadas
no individualismo, no isolamento, na competicao, no célculo e no rendimento —, que estao na base dos
problemas sociais” (GONCALVES, 1999, p. 131).

2.2 - O CONCEITO DE ESFERA PUBLICA

Esfera publica € um conceito basilar da teoria social de Habermas. Desde uma de suas primeiras obras (1984)
ele vem discutindo o surgimento, desenvolvimento e declinio de uma esfera publica cujas caracteristicas
sao0: a universalidade e igualdade de participacao, a racionalidade na busca de entendimento e a publicidade
critica. Para ele, o desenvolvimento da modernidade tem levado a privatizacao do Estado e a estatizacao
da sociedade, alterando-se a estrutura da esfera publica, uma vez que o poder vem encontrando novas
formas de legitimacao e as decisdes politicas deixaram de fazer parte da discussao publica racional. O
enfraquecimento dessa esfera permite que a racionalidade sistémica avance para além de seus dominios
(HABERMAS, 2003).

Relacionado ao conceito de esfera publica, encontramos o de associagoes livres (HABERMAS, 1987 1990),
que se refere a organizagdes pouco institucionalizadas que se encarregam nao da tomada de deciséo,
mas da formacao de conceitos, visto que “sao especializadas na geracao e propagacao de convicgoes
praticas, ou seja, em descobrir temas de relevancia para o conjunto da sociedade, em contribuir com
possiveis solucoes para os problemas, em interpretar valores, produzir bons fundamentos, desqualificar
outros” (HABERMAS, 1990, p. 110).

No decorrer de sua produgéao tedrica, Habermas foi sofisticando o conceito de esfera publica, mantendo-o,
porém, em seus aspectos fundamentais. Embasados principalmente nos trabalhos de sua fase intermediéria
(HABERMAS, 1987 1990, 2003) e nos estudos de alguns comentadores (EFKEN, 2003; LUBENOW, 2007,
SILVA, 2002), concebemos esfera publica como uma estrutura comunicacional amparada nas associacoes
livres. Nestas associacoes, pessoas privadas, fazendo uso publico da razdo, debatem, em condicoes de
liberdade e igualdade, temas de interesse comum, produzindo uma opinido publica capaz de orientar
suas acoes bem como de informar e criticar os direcionamentos sistémicos. MUltiplas associacoes livres,
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assentadas no mundo da vida, interconectam-se em forma de redes discursivas que se configuram em
esferas publicas ampliadas, capazes de se relacionarem com os meios decisorios institucionalmente
estabelecidos, guiando-os quanto aos valores. E a partir dessa perspectiva que pretendemos relacionar
politicas publicas e formacéo de professores.

3- METODO

Por meio de levantamento bibliografico (pesquisas académicas, documentos e legislacdo) e de campo
(entrevistas com 15 docentes), que foram mais detalhadamente expostos em uma tese de doutoramento
(CHAPANI, 2010), buscamos construir um quadro de como tem se dado a formacao de professores de
ciéncias em Jequié-BA, bem como delinear um horizonte no qual esse processo poderia ocorrer de
maneira mais plena.

Buscamos compreender a construcao das politicas publicas e da formagdo docente no contexto do
desenvolvimento do capitalismo, particularmente no seu atual estagio, com a hegemonia do ideario
liberal. Assim, propusemo-nos a edificar um quadro geral das politicas de formacao docente nas Ultimas
décadas e de enreda-las com as historias dos entrevistados. Esse procedimento revelou-se bastante rico
e possibilitou evidenciar as acdes desenvolvidas para a formacao de professores de Ciéncias na Bahia,
bem como a participacao dos professores nos processos de construcdo das politicas que ensejaram tais
acoes. Este trabalho pretende, pois, apresentar uma sintese das consideracoes elaboradas na referida tese.

4 - O ESTADO, O MERCADO E A SOLIDARIEDADE

Uma vez que o Estado tem se aliado cada vez mais fortemente ao capital, considerar a intervencéo estatal
€, no mais das vezes, conceber, na mesma medida, a interpenetragdo do mercado no mundo vivido. Os
ideais do neoliberalismo apontam a educacao como um dos pilares do desenvolvimento econémico,
vinculando-a estritamente aos interesses do mercado.

A reestruturacdo econdmica, orientada pelos principios neoliberais, vem afetando a escola tanto porque
demanda novas competéncias na formacao do trabalhador quanto porque os programas de ajuste fiscal
levam o Estado a se desvencilhar de incumbéncias custosas como as relativas as politicas sociais.

Esses fatos estdo ocorrendo no contexto de novas relagdes e arranjos entre as nagdes, caracterizado por
outra forma de divisao global do trabalho, integragcado econdmica e crescente concentracdo de poder em
organizacoes supranacionais. Assim, estudos recentes (AFONSO, 2001; APPLE, 1996, 1997; BALL, 2001;
DALE, 2004; DIAZ-BARRIGA; ESPINOSA, 2001; LEVIN, 1998; LOPES, 2004, 2005; TEODORO, 2001, 2003,
2008; TORRES, 2002, entre outros) tém enfatizado o cardter complexo e dindmico da concretizacao das
politicas educacionais nacionais. Para Ball (2001), por exemplo, esse processo constitui-se como uma
“bricolagem’ no qual diversos textos se sobrepdoem de acordo com o poder dos grupos que os defendem.
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Vemos, assim, uma verdadeira “epidemia” (LEVIN, 1998) reformista a percorrer o globo, apresentando-
se como Unica alternativa a tradicao educacional centrada no Estado e no bem-estar publico, tornada
ineficiente, pesada, custosa e anacronica. A disseminacao dessa politica educacional globalizada tem se
dado pela acao de agéncias financiadoras (FMI, BM, BID, etc.) ou intergovernamentais (OEA, UNESCO,
etc.) que ao mesmo tempo legitimam e criam condicdes de efetivacao dessas politicas (APPLE, 1989;
AZEVEDO, 2007; DALE, 2004; TEODORO, 2001, 2003).

Nesse contexto, o professor tem sido considerado executor das politicas educativas, as quais incluem
sua formacéao profissional. Assim, o Estado, no &mbito operacional, define prioridades, financia e cria
espacos de formacédo e, no ambito curricular, desenha o curriculo das licenciaturas, define os conteldo
e métodos das acdes de formacao continuada sob sua responsabilidade e controla o processo formativo
por prémios e sancoes, avaliagdes e certificacao.

O governo brasileiro busca meios diversos para que suas politicas sejam implantadas de maneira semelhante
aos propoésitos de sua formulacao, contando, inclusive, com os recursos financeiros e a forca chanceladora
de agéncias transnacionais, as quais acabam por exercer grande influéncia nas politicas nacionais. Cabe
destacar o papel do Banco Mundial que, além de financiador, € também importante agéncia de assisténcia
técnica e fonte de referéncia de pesquisa educacional em todo mundo. Cabe notar que seus estudos
e recomendacoes caracterizam-se por uma abordagem economicista (TOMMASI; WARDE; HADDAD,
2000), sendo que, com relacdo a formacao docente, tem recomendado que se enfatize o conhecimento
da matéria a ser ensinada, em programas curtos de formacao em servico, preferencialmente, a distancia
(EaD) (FREITAS, 2002; SANTOS, 2000).

No entanto, temos que considerar a transposicao dessas recomendacdes para os diversos contextos
brasileiros. No caso da Bahia, a proeminéncia da formacao em servico objetiva prioritariamente a formacao
“inicial” dos professores ja empregados e, em Ultima anélise, sua urgente habilitacao. Por sua vez, o uso
da EaD para formacao de professores encaixa-se no mesmo quadro de dificuldades que ja se apresentava
para a formacéo presencial, sendo que os docentes nao dispdem de minimas condicdes para se dedicarem
ao seu processo formativo, o que, muitas vezes, os leva ao abandono do curso ou a sua conclusao em
condicoes francamente precarias, com consequente desqualificacao frente a si mesmo e aos graduados
em instituicdes tradicionais. Em outra ocasiéo, ja haviamos percebido entre professores de Ciéncias dessa
regiao “certa hierarquia na valorizagdo da formagao académica: no topo os licenciados oriundos dos cursos
regulares, depois os que faziam cursos em servico, seguidos por aqueles que se formaram a distancia
e, por ultimo, aqueles que possuiam o nivel médio. Esta hierarquizacao era levada em conta, tanto na
constituicao de uma imagem pessoal, como em questdes funcionais, como o processo de atribuicao de
classes” (RAZERA; CHAPANI; DUARTE, 2009, s.p.).

A despeito da enorme influéncia das agéncias transnacionais na formulacao de politicas publicas, ainda é
o Estado nacional o responsavel por justificar, produzir, legitimar, implantar e avaliar as politicas educativas
e de formacédo docente. A mera observacao da quantidade de normas, relativas ao assunto, produzida
nos ultimos anos ja nos da uma ideia da capacidade do Estado em se esgueirar por todos os cantos do
processo formativo, buscando definir previamente as escolhas dos docentes quanto a sua formacgéo e
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carreira. As analises realizadas por diversos estudiosos (DIAS; LOPES, 2003; EVANGELISTA; SHIROMA,
2007; FREITAS, 2002, 2007; SILVA, 2006) nao nos deixam duvidas sobre o proposito de tal intervencéo,
qual seja, o de atrelar essa formacao a esfera da producao.

No caso especifico dos docentes por nés entrevistados, foi notado que, num primeiro momento, o Estado
brasileiro teve dificuldades em cumprir seu papel na universalizacdo do ensino e na oferta de possibilidades
para que os cidadaos possam desenvolver-se plenamente conforme seus interesses e potencialidades.
Assim, soubemos da luta de diversos professores para obtencao da educacao formal, da mesma maneira
que varios outros nos colocaram a par de suas angustias por se reconhecerem pouco preparados para
a funcao que desempenhavam e, outros ainda, por exercerem a profissao frustrados por desejarem ter
seguido outras carreiras, mas terem sido impossibilitados pela insuficiente oferta de ensino superior.

A incapacidade do Estado de oferecimento universal de escolarizacdo em todos os niveis com qualidade
equitativa é escamoteada pelo apelo & meritocracia, revelada na aceitagdo da premissa de que sao 0s
menos capazes aqueles que se dirigem ao magistério. Uma formacéo fragmentada e aligeirada somente
fortalece essa distorcao, trazendo sérios danos a classe docente e reforcando a necessidade de tutelamento
permanente, criando-se assim um circulo vicioso.

De tal maneira, o Estado, que j& desempenha forte papel regulador com relagdo a formacao docente,
intensifica ainda mais esse papel quando assume a fungcao de empregador, pois, neste caso, é ele quem
vai indicar a necessidade, o conteldo, a forma, a ocasiao, a circunstancia, as finalidades, os condutores
e as recompensas de engajarse num processo “formativo” Os docentes, pelo acesso precario a outras
possibilidades de formacao, aproveitam-se dessas “oportunidades” tanto para sua realizacao pessoal
quanto para aperfeicoamento profissional e melhoraria de seus rendimentos, exaltando-as, embora
também reconhecam algumas limitacoes.

Como empregador, o Estado, principalmente na figura do governo da Bahia, j4 ha algumas décadas, vem
oferecendo capacitacdo em servico, especialmente a fim de implementar suas politicas educativas, a
exemplo da insercao da pedagogia construtivista, do Projeto de Regularizacao do Fluxo Escolar e do
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI), citados pelos entrevistados, como Nani, por exemplo:

Porque o estado, a gente ndo pode negar, sempre ofereceu cursos, sempre que mudou uma
politica, por exemplo, quando comegou a aplicar o construtivismo, afl s6 tinha curso sobre
construtivismo. Teve o curso para o fluxo também. Estes cursos nunca deixaram de ser dados,
mas aquele curso de uma semana e vocé ficava muito querendo saber mais e ndo tinha como
vocé saber mais. Porque esses cursos ajudam, ajudam muito, mantém o professor informado,
mas fica faltando muita coisa (Nani).

No entanto, os professores também criticaram o clima de improvisacdo que cerca determinados pontos da
politica educativa, como a educacao de jovens e adultos, por exemplo, para a qual nao tiveram treinamento
especifico, ou o fato de serem obrigados a completar sua carga horaria com disciplinas para as quais nao
possuem formacéo, ficando a seus encargos a resolucao dos problemas que surgem dessas situacoes
precarias.
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Assim, embora ndo defendemos que venhamos a desistir da acao estatal na efetivacéo de politicas educativas
e de formacao docente, pois a consideramos necessaria para contrabalancear a acao concentradora e
excludente do mercado, ndao podemos deixar de denunciar a cumplicidade do Estado com os principios
mercantilistas, sua acao reguladora incisiva, que reduz o espaco para a tomada de decisao autébnoma dos
individuos e grupos locais, e sua incoeréncia ao pregar e exigir “compromisso de todos com a educacao”
enquanto deixa ao acaso importantes aspectos da questdo educativa. Nao se trata de eliminar o papel
administrativo do Estado, mas conter sua atuacdo a uma dimensao reduzida, denunciando o carater
ideoldgico da sua suposta neutralidade e universalidade e ampliando os espacos da acao politica.

Durante a maior parte do periodo considerado em nosso estudo, ou seja, o Ultimo meio século, as politicas
educativas tiveram principalmente uma énfase expansionista, da mesma maneira que as acoes relativas a
formacao docente visaram, sobretudo, prover as escolas de professores que apresentassem qualificacao
minima. Cremos que seja justamente na superacao desses problemas basicos que, ndo obstante,
sobrevivem desde sempre no Brasil, que teremos condicdes de avancar concretamente no campo da
formacao de professores. Mas seria necesséario que esse processo ocorresse concomitantemente a
insercao na agenda politica de questdes relativas aos objetivos, aos pressupostos e a qualidade dessa
formacéao, temas estes que a academia e os movimentos dos educadores tém insistido em manter em
pauta.

A dimensao operacional das politicas de formacédo docente, por seu carater mais técnico, é o que melhor
cabe as atribuicoes administrativas do Estado. Nesse sentido, o governo brasileiro tem garantido a
centralidade do tema nas discussoes politicas e nas acoes administrativas e feito com que os programas
formativos tenham aumentado em nuimero, diversidade e cobertura. Embora no século XXI| possa parecer
pouca coisa que professores leigos estejam sendo formados, mesmo que por meio de processos de
natureza discutivel, para os docentes envolvidos e, quem sabe, mesmo para seus alunos, certamente néao é.

Porém, a dimensao curricular das politicas educativas, pelo seu carater eminentemente politico, deveria
ser definida a partir do debate, da critica e da participacdao democréatica dos envolvidos. Nesse sentido,
a acao do Estado, que busca mediar de perto a atuagcao e a formacao docentes, sufoca a emergéncia de
praticas alternativas.

E justamente na participacao dos professores em associacoes livres que convirjam na constante configuragao
de novas esferas publicas, intermedidrias entre as dimensdes administrativa e politica do Estado, que
vemos possibilidades de formagcao emancipatéria, pois apenas por meio da comunicacéo racional irrestrita
seria possivel gerar uma vontade coletiva, passivel de ser expressa em decisdes politicas.

Para esse propdsito, destacamos as possibilidades apresentadas pela pesquisa de carater critico. No
entanto, especialmente na formacgao continuada, os professores encontram dificuldades em se apropriarem
e/ou se engajarem nessa producéao critica, bem como de se aglutinarem em foéruns coletivos. A atuacao
e a formacao docentes ocorrem, via de regra, de maneira individualista, sendo que as acdes formativas
restringem-se, o mais das vezes, a atividades de treinamento. Dessa maneira, a formacao docente tem
servido principalmente como socializacao, eventualmente como expressao de alguma resisténcia por parte
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dos professores, mas pouco tem colaborado para a construgao de propostas contra-hegemaonicas,radicadas
no mundo da vida. (VER QUESTAO DAS NOTAS, QUE ESTAO AO FINAL)

A fraca solidariedade advinda de um processo formativo no qual a comunicagcao é substituida pela
racionalidade instrumental faz com que seja necesséario que se empreguem meios de controle cada
vez mais refinados para fazer com que se cumpram as determinacoes previamente definidas no ambito
sistémico. Com isso, entra-se num processo ciclico, no qual a preocupacao dos gestores das politicas
passa a ser sempre e cada vez mais o dominio e a vigilancia. A insercao dessa racionalidade nas instituicoes
formativas é tao incisiva que chega a ser defendida por alguns professores, como por exemplo por Nani,
para quem “a coordenadora devia ficar 14, fingindo que t4 de bobeira e vendo tudo, sem se apegar em
nada, e quando visse que o professor tava meio devagar, incentivava'

Embasada na racionalidade instrumental, a construcao das politicas publicas de formacdo docente na
atualidade toma os professores como objetos manipuléveis, para os quais podem ser previstos modos
de agir mais eficazes, bastando, para isso, a eficiéncia e o controle do sistema estatal, enquanto os fins
do processo formativo ndo sao discutidos, uma vez que ja foram previamente definidos pelo sistema
econdmico.

E, no entanto, os professores resistem. Recusam a desumanizacao e persistem em julgar os processos
formativos que Ihes sao impostos, embora nem sempre consigam transformar essa resisténcia em contra-
acao, como notamos na fala de uma professora entrevistada: “Porque eu sei que nédo era daquele jeito,
gue eu nao sou obrigada a fazer daquele jeito, ndo é porque A mais B dizem, que é assim que funciona
na sala de aula. Porque, as vezes, acham que vocé é manipulado daquele jeito, entao: ‘vai l4 e faz’, mas
ndo é assim com o professor e ndo pode ser assim” (Mari).

As analises de Tedesco (2004, p. 94) a respeito da instituicdo escolar, nesse momento de crise, servem
bem ao que aqui colocamos sobre a formacao docente: “(...) estamos (...) diante de um leque de possiveis
cenarios sociais nos quais a integracao e a coesao social com base em compromissos e acordos livremente
discutidos assume um carater claramente progressista, e sdao as opcdes conservadoras, ao contrario,
que promovem seja a desintegracao do tecido social através do individualismo a-social e a exclusao, seja
a integracao total (...) dos movimentos fundamentalistas.”

Consideramos o “individualismo a-social’, fomentado pelo neoliberalismo, o principal aspecto conservador
do processo de construcéo das atuais politicas de formagao docente no Brasil, pois o superdimensionamento
do individuo é o efeito mais perverso da exacerbacao da racionalidade fundamentada na relacao sujeito-
objeto, causando a fragmentacao da consciéncia e obstando o fortalecimento da solidariedade. Esta, por
sua vez, s6 pode vicejar numa relacao sujeito-sujeito, ou seja, em situagdes comunicativas, pois, “uma
vez que encetamos uma praxis argumentativa, deixamo-nos enredar, por assim dizer, num vinculo social
que se preserva entre os participantes mesmo quando eles se dividem na competicao da busca do melhor
argumento” (HABERMAS, 2004, p. 16).
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Como ja discutido, Habermas entende que a modernidade configurou-se num processo de racionalizacao
crescente tanto do sistema quanto do mundo da vida, porém, a racionalidade instrumental tem avancado
sobre o mundo vivido, de tal maneira que este se encontra igualmente ameacado pela mercantilizagao e pela
burocratizacao, fazendo com que a necessidade de contencao e controle indireto nao se refira apenas ao
poder do capital, mas também a dinamica interna da administracao publica: “(...) a capacidade indispensavel
de reflexao e controle deve ser procurada em outro lugar, a saber, em uma relagcdo completamente
transformada entre as esferas publicas autbnomas auto-organizadas, de um lado, e os dominios de agcao

regidos pelo dinheiro e pelo poder, de outro lado” (HABERMAS, 1987, p. 112).

Por isso, defendemos que o fortalecimento da solidariedade, representada pela consolidacdo de uma
identidade coletiva durante o processo formativo, poderia colaborar na construgao de resisténcias a
invasao sistémica. Isso ocorreria se durante esse processo o professor tivesse possibilidade de se colocar
criticamente, como sujeito histérico, frente as dimensodes tedrica e pratica do seu saber profissional,
desvelando e redefinindo as finalidades social e politica do processo educativo do qual faz parte.

5 - O PROFESSOR NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS POLITICAS DE FORMACAO

Os docentes por nés entrevistados afirmaram ter interesse em se qualificar e em aperfeicoar seu
trabalho, expressaram isso principalmente pela disposicdo em avancgar na sua formacao académica,
participando de cursos diversos. Mas também demonstraram impor resisténcia a determinadas acoes,
especialmente aquelas que correspondem a formacgéo sistematizada em contexto de atuacao, como
as semanas pedagodgicas e os horarios de atividades complementares (AC). Além disso, descreveram
inumeras dificuldades que enfrentaram em suas historias formativas, corroborando as reflexdes de Freitas,
para quem, ao contrario do que defendem os movimentos dos educadores, que a colocam como um
direito dos professores, a formacao docente tem deixado de “fazer parte de uma politica de valorizagéao
do magistério para ser entendida como um direito do Estado e um dever dos professores” (FREITAS,
2002, p. 149, grifos da autora).

A despeito das incursdes dos subsistemas, Estado e mercado, sobre a praxis comunicativa cotidiana
nao podemos nos esquecer de que “o papel da acdo humana aparece como elemento fundamental na
dialética entre as condicionantes estruturais € histéricas e a talvez aparentemente ilimitada capacidade de
mulheres e homens de intervir e eventualmente mudar as circunstancias histéricas, culturais, simbdlicas
e estruturais que contribuem para molda-los” (TORRES, 2003, p. 115).

Neste sentido, notamos papel desempenhado pelos professores no processo de implementagéao das
politicas de formacéao, ndo apenas executando-as, mas também exercendo resisténcia a elas. No entanto,
eles tém acéo reduzida no processo de formulagao dessas politicas.

Na execucao das politicas, as acdes dos docentes correspondem a aceitacao das normas e seu cumprimento,
inclusive a custa de muita luta e esforco pessoal. Isso ocorre tanto pela confluéncia de seus interesses
com aquilo que lhes é determinado quanto pela incapacidade de articulacédo no sentido de tentar modificar
aquelas definicoes que eles ndo compreendem, nas quais nao veem sentido ou acreditam infrutiferas ou
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mal elaboradas. Como exemplo, trazemos uma sintese do depoimento de Nani, no qual cita alguns dos
inimeros cursos que fez buscando uma melhor qualificacao:

[Eu era professora leiga e, entao, a prefeitura daqui me mandou] & Caldas de Cipd, num centro de
treinamento para professores, tinha um regime interno e la nés fizemos o magistério. [Depois],
eu fiz o adicional de Ciéncias, pago, foi um ano, tinha aula sébado e domingo, eu queria ter
nivel superior e esse curso prometia nivel superior. Fiz uma universidade a distancia também,
fiz um periodo e quando eu passei [em uma universidade publical, desisti [daquela] e fui pra Ia.
Quando veio esta cobranca agora, que o professor tinha que ter nivel universitério, eu ja estava
era cansada de correr atrds. Ndo tinha um curso aqui que a secretdria ndo mandasse me chamar,
quando surgiu o construtivismo, botaram a gente [para] estudar construtivismo, uma semana,
ai saiu o fluxo, fiz o curso do fluxo também. Todos os sébados, no periodo que eu passei nesta
escola, fiz todos os cursos do fluxo, me peguei com as coordenadoras do fluxo, falei: “olhe gente,
vocés ndo me deixam fora, eu quero participar’ porque eu sempre participei, sempre corri atras.
Quando entrou aqui os PCNs, eu fiz todo o planejamento baseado no PCN, mas eu fiquei naquela
duvida, sem saber se estava certo, porque tava muito na moda, vocé tinha que citar os PCNs,
mas ninguém, na verdade, sabia direito o que estava fazendo (Nani).

A aceitacao das normas e seu cumprimento devem-se, inclusive, aos incentivos para promocao na carreira,
de maneira que a formacao profissional, transformada em mercadoria, é adquirida no mercado publico ou
privado e, depois, revendida ao Estado empregador sob forma de salério e de “gratificacdo de estimulo ao
aperfeicoamento profissional” Porém, essa intervencao sistémica nao € a Unica impulsionadora para as
acoes formativas, pois as razoes alegadas pelos docentes para delas participarem incluem sua realizagéao
pessoal e seu aprimoramento cultural, bem como o aperfeicoamento profissional (CHAPANI ORQUIZA DE
CARVALHO, 2009), sendo que motivacoes éticas, relativas ao compromisso com os alunos, determinam,
muitas vezes, o engajamento em acoes formativas, sejam elas formais ou informais, como se nota, por
exemplo, no trecho do depoimento da professora Dina, destacado abaixo:

Trabalhando com aqueles alunos, eu percebi que no final do ano houve um aproveitamento muito
grande dos alunos de zona rural, eles conseguiram de alguma forma acompanhar o pessoal da
zona urbana, acho que isso al marcou realmente minha vida profissional e eu vi que poderia ser
feito alguma coisa pela educacdo, mesmo com todos os problemas. E veio marcando e a cada
ano eu procurava aperfeicoar o que eu pudesse pra melhorar cada dia mais, o conteldo na sala
de aula, a questao de relacionamento, pra ver mesmo o crescimento daqueles alunos (Dina).

A resisténcia as politicas de formacao é realizada de diversas maneiras, mas corresponde basicamente a
nao execucao da acao determinada, ou seja, a sua negacao, ou a atribuicao de novos sentidos a essa acéao.

O caso da negacao pode ser exemplificado na postura de alguns docentes com relacdo aos momentos
de trabalho coletivo, como as semanas pedagogicas e as AC, as quais, apesar de as normas a respeito
considerarem-nas como instancia de formacédo, nem sempre sao reconhecidas como tal. Para os professores
entrevistados as dificuldades de articulacao de trabalho coletivo resultam de vérios fatores contingenciais,
porém, consideramos que esses obstaculos estao relacionados a uma fraca solidariedade construida a
partir de uma comunicacao sistematicamente distorcida pelo poder coercitivo do Estado. Como exemplo,
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citamos um trecho da entrevista do professor Davi, no qual ele relata uma conversa com um colega a
respeito da semana de planejamento, deixando-nos entrever como a burocracia cerceia a agao coletiva
na escola, o que ajuda a explicar o descaso relatado pelos entrevistados com essa dimenséao formativa:

No final do ano aconteceu algo que eu achei até estranho: o pessoal teve a semana pedagdgica
no final do ano letivo, af eu falei: “imagine sé vocé fazer o planejamento pedagdgico antes de
vocé saber guem vao ser os alunos no préximo ano’ eu achei aquilo estranho, na época eu falei:
"“vou participar disso assim?” Mas, eu falei com um colega 14, “ndo concordo muito, nao” A eu
lembro que um professor falou, “é, mas isso acontece aqui, ja faz uns trés anos que eu ensino
aqui e é sempre desta forma, a gente vai falar, mas af fica preso a secretaria de educacéo, porque
sdo eles que dao essa data, tem que ser nesta data” (Davi).

Existem também situacoes descritas pelos professores nas quais eles desenvolveram as acdes determinadas
pelo Estado, mas atribuiram a elas outro significado, por exemplo, nos casos em que participaram de
treinamentos que visavam a sua capacitacao para a execucao de um dado programa nas escolas (PEl e
Projeto de Regularizacdo do Fluxo Escolar), mas os converteram em oportunidades de reflexao sobre a
sua pratica pedagdégica e até mesmo sobre os préprios programas formativos a que eram submetidos,
como disse Mari, a respeito de um curso do Projeto de Regularizacdo do Fluxo Escolar:

Eu tenho duas 8% séries, o que eu trabalho em uma nao é exatamente o que vou trabalhar em outra, porque
sao pessoas diferentes, sdo maneiras diferentes de entender, e eles [formuladores do curso] passavam
pra gente que tinha que funcionar desse jeito: se eu aqui estou na aula 4, Jaquaquara tem que estar na
aula 4, Jitauna tem que estar na aula 4, como pode existir uma coisa dessa? Isso nao existe. [O curso]
contribuiu [para] isso, principalmente, a visao critica, vocé nao aceita qualquer coisa. Serviu pra criticar
eles mesmos e minha proépria pratica também (Mari).

Nas entrevistas notamos poucas indicacoes de que esses professores tenham participado consciente e
deliberadamente da producao de politicas publicas de formacao, quando foi o caso, por meio do sindicato.
De maneira geral, eles se relacionam com tais politicas como algo produzido por uma entidade externa
ao seu fazer e que imputa essas determinacoes, restando-lhes um raio de acao diminuto. Ficou evidente,
nesse caso, racionalidade estratégica usada por eles para subsidiar acoes individuais que visassem obter
éxito o mais plenamente possivel nesse contexto sobre o qual, embora as vezes questionado, ndo se veem
possibilidades de ser modificado. Produtos de sua época, esses docentes vivem, assim como todos noés,
as vicissitudes de um tempo de crise, em que a descrenca num projeto utépico leva-os a se imbuirem
"deste estado de espirito do homem contemporéneo que aparentemente desistiu de um projeto para si
mesmo € para a sociedade e se entregou por inteiro aos cuidados da sobrevivéncia num sistema que se
aceita como dado” (GOERGEN, 2007 p. 15).

A participacao restrita dos docentes, como grupo afetado, na producao das politicas de formacao demonstra
que a integracao social nao tem se fundamentado na comunicacao, mas em processos nao linguisticos,
principalmente por meio do poder estatal que, comportando-se como o cavalo de Troia, vela-se com os
preceitos da neutralidade e universalidade, conseguindo, assim, legitimidade para levar para o interior do
mundo da vida os ditames do sistema econémico. Contudo, “a maneira mais eficiente e eficaz de protecao
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da esfera publica e da sociedade civil contra deformacdes consiste no empenho e no esforco permanentes
de uma sociedade de sujeitos privados, viva e atuante, manter intactas as estruturas comunicacionais da
esfera publica” (EFKEN, 2003, p. 222).

Notamos, nas falas de alguns docentes, possibilidades de concretizacdo de uma interacédo que nao seja
previamente definida pelo sistema e que seja mais voltada para o entendimento (CHAPANI; ORQUIZA
DE CARVALHQO, 2007), como por exemplo a indicacao, feita por Davi, de possibilidades de relacoes mais
equitativas entre universidade e escola bésica, nas quais professores tivessem uma participagdo mais
ativa, indicando suas necessidades e trabalhando junto com os docentes universitarios na formulagcao de
novos conhecimentos. Na escola, apesar de todos os entraves que dificultam ou impedem uma reflexao
coletiva, essa possibilidade nao estd totalmente ausente, conforme nos mostrou Malu ao falar sobre as
discussobes que ocorrem onde ela trabalha como gestora: “Olha, € mais técnica, sinceramente falando, é
mais técnica, agora, a gente tem alguns professores que tém uma leitura maior, entao eles fazem [uma
reflexdo mais critical. Também nao é uma unanimidade, até porque o horéario é pequeno, entdo, é mais a
parte técnica, mas ha sim, uma pequena discussao, nao vou dizer que nao ha" (Malu).

Os entrevistados também fizeram alusodes as situagdes em que se envolveram, com um ou outro colega,
em algumas acoes especificas, em discussao dos problemas das escolas e na solucéao de alguma dificuldade
particular, assim como mencionaram também ocasidoes em que realizaram questionamentos a certos
procedimentos, na escola ou na universidade, que, embora nem sempre relatem sucesso, indicam que
de alguma maneira eles perceberam outras possibilidades de interagao.

Evidentemente, nao se trata de exemplos que explicitem casos de acao comunicativa no seu sentido
mais estrito, pois, para tanto, seria necessario que os argumentos fossem expostos publicamente,
fundamentados e se submetessem a critica, porém, cremos que esses fatos sugerem a existéncia de
um potencial comunicativo que pode ser aflorado e seria importante identificar os tipos de coercoes que
impedem que isso aconteca. Neste caso, pensamos ser possivel apontar dois aspectos interdependentes
que ajudam a aclarar essa situacao: um de carater politico, e outro, epistemolégico.

A respeito do aspecto politico, observa-se a dificuldade de articulagcdo dada pela condicao individualista
e, até mesmo, solitaria da atuacao docente. Neste sentido, os professores destacaram, da parte dos
coordenadores pedagodgicos e diretores de escola, a incapacidade de articular um projeto coletivo € a
imposicao de dificuldades para a formacao em servico. Da mesma maneira, apesar de alguns se referirem
a oportunidades de discussao e reflexao sobre a formacao docente durante a graduacao, também nesse
contexto o envolvimento coletivo dos licenciandos, conforme narrado por eles, foi ligeiro.

Além disso, ainda é muito forte a tradicao que representa o professor como possuidor do saber a ser
transmitido. Ele pode admitir suas dificuldades para si mesmo ou para alguém de confianca, especialmente
para aquele que o ajudard a superar essa deficiéncia, mas ndo em publico, isso & mais facil para os
iniciantes, cuja falta de experiéncia justifica este ainda nao saber. Uma mudanca epistemoldgica, que
ampliasse a compreensao dos docentes sobre a natureza intersubjetiva do conhecimento, poderia ajudar
a romper essa coergao.
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Dal porque consideramos que a autodefinicdo dos professores como membros de uma comunidade
discursiva é imprescindivel para a instauracao de um espaco comunicacional que possa resistir a invasao
sistémica. No campo das micropoliticas, no qual o pertencimento a essa comunidade é mais presente,
tal espaco, apesar de incipiente e sitiado por imperativos sistémicos, ainda é notado, como por exemplo
nas discussdes, mesmo que eventuais e assistematicas, que os entrevistados relataram a respeito da
atuacao e da formacgao docentes ou nas lutas dos professores para fazer valer seus direitos de formagao
em servico. Porém, no campo das macropoliticas, é praticamente inexistente, uma vez que nao foi
possivel perceber, entre os entrevistados, articulacao coletiva no sentido de conhecer, interpretar, criticar
e propor alternativas para as politicas de formacdo. Um processo formativo fundamentado em concepcoes
positivistas e liberais, que privilegie a racionalidade instrumental e a busca individual pelo sucesso, sé
pode intensificar ainda mais essa limitacéo.

6 - A PROFICUIDADE DO CONCEITO DE ESFERA PUBLICA PARA FORMACAO DOCENTE

Os professores fizeram criticas aos processos formativos aos quais estiveram submetidos e expressaram
ideias sobre novas possibilidades de formacao, sendo que muitos deles, inclusive, demonstraram ansiar
apresenta-las publicamente. Porém, carecem de condicoes para colocar em circulacdo suas conviccoes
e representacoes sobre o assunto em esferas publicas mais abrangentes e, assim, compartilharem
com politicos e experts a elaboracdo de tais politicas. A presuncao de que nao podem participar dessas
esferas por ilegitimidade ou incapacidade torna-se uma coercao que impede o estabelecimento de acoes
politicamente mais articuladas.

Com isso, as condicdes basicas que, segundo Giroux (1997), caracterizam a acao do intelectual critico,
quais sejam, causar mudancas no cotidiano a fim de ampliar os espacos de préaticas contra-hegemonicas e
vincular a pratica docente a outros movimentos emancipatérios ficam precarizadas tanto pelas condicoes
objetivas colocadas pelas politicas educativas quanto pelas condicdes sociais e subjetivas que hierarquizam
as relacoes no interior das instituicoes formativas e impedem que os professores vejam-se como agentes
de mudancgas.

Contra isso, o processo formativo necessitaria fundamentarse na racionalidade comunicativa, o que
permitiria sobrepor a integracao social a integracao sistémica. A acao comunicativa pressupoe a possibilidade
de 0s agentes envolverem-se em processos discursivos sempre que um dado ponto do mundo vivido se
torna problematico, por isso, em termos concretos, a tematizacdo de aspectos com aspiracoes generalistas,
relativos a atuacdo e a formacédo docentes, deveria dar-se no ambito de associacodes livres. Isso requer
a andlise critica das condicoes de atuagao politica dos professores e futuros professores, de modo a
desvelar as coercoes que impedem a fala entre livres e iguais, mas também demanda o exercicio da
argumentacao, uma vez que os participantes devem sair de um estado de reflexao solipsista em direcao
a universalizacao das justificativas das acoes no ambito coletivo.

Dessa maneira, consideramos imprescindivel o processo de permanente configuracao de esferas publicas
das quais os professores efetivamente facam parte e possam colocar em discussao conhecimentos,
valores e desejos construidos intersubjetivamente em instancias que correspondessem as associacoes
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livres. Estas, por sua vez, se constituiriam como campos Vvivos e mutantes, em constante processo de
construcao-reconstrucao, instituidos no préprio processo formativo, consubstanciados como grupos de
estudos, colegiados, foruns de discussao, grupos de pesquisa, corporacao da comunidade escolar na
construcao do Projeto Politico Pedagdgico, etc.

Assim, este trabalho agrega-se a outros que tém demonstrado as potencialidades do pensamento de
Habermas para fundamentar a formacao de individuos mais livres e para a configuracao de sociedades
mais justas. As investigacoes de cunho tedrico e empirico que tém utilizado essa abordagem (DEUTSCH,
2005; GARCIA, 1999; GONCALVES, 1999; LONGHI, 2005; MEDEIROS, 2005; MUHL, 1999; ORQUIZA
DE CARVALHO, 2005; PRESTES, 1995, SGRO, 2007, apenas para citar alguns exemplos) apontam para
a produtividade do conceito de acdo comunicativa na formulacdo de propostas para a formacao de
cunho emancipatério.

Embora bastante promissor no contexto educativo, o conceito de acdo comunicativa, por si sd, mostra-se
insuficiente quando buscamos relacionar politicas publicas e formacgao de professores, pois, neste caso,
€ necessario buscar meios de articular os ambitos do sistema e do mundo da vida, nao apenas a partir da
perspectiva de contencao da invasado sistémica, mas também no sentido oposto, ou seja, na orientagcao
do sistema pelos conhecimentos e valores fomentados discursivamente. Para esse propdésito, apontamos
para a repolitizacao da esfera publica. Os conceitos e valores a serem expressos e defendidos nessas
esferas seriam produzidos em instancias de livre discussao durante o processo de formacao permanente.

Evidentemente, tais proposicoes nao podem ser consideradas isoladamente, mas se inter-relacionam com
uma variedade outros aspectos da profissao docente, tanto de nivel mais amplo, como a configuracao
do Estado, por exemplo, ou mais particulares, como as questoes que se relacionam diretamente com a
sala de aula, os quais sao aqui apenas mencionados.

CONSIDERACOES FINAIS

A énfase na formacéo dos professores nas politicas educativas contemporaneas parece indicar uma relagao
determinista entre formacéao e desempenho docente, dai para a aprendizagem do aluno e a qualidade de
ensino e dai entao para o desenvolvimento do pais a superacao dos problemas nacionais de toda ordem.
Com isso se abstraem todas as demais determinantes histéricas e sociais desse processo. No entanto,
tomamos aqui uma posicao mais cautelosa, parafraseando Paulo Freire, de que se a formacdo docente
nao pode sozinha mudar a sociedade, essa mudanca também nao pode prescindir de uma formacéao
mais plena.

Tal proposicéo é vélida para a formacao docente em geral, mas pensamos ser particularmente significativa
com relacao aos professores das disciplinas de Ciéncias Naturais. A ampla literatura que a area de ensino
de Ciéncias tem produzido no Brasil a respeito das necessidades formativas desses docentes leva-nos
a questionamentos a respeito de como concretizar a formagao de um profissional que possa dar conta
da complexidade crescente dos conteldos cientificos, das questoes relativas a natureza da ciéncia, das
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tensdes sociais que se manifestam na escola, das novas demandas de laboralidade, das exigéncias da
cidadania, enfim, das possibilidades de conhecimento e de anélise critica dos pleitos da comunidade
cientifica, do mundo do trabalho, dos anseios dos jovens, das demandas sociais, etc.

Portanto, é imperativo uma formacéo inicial ampla e sélida que inclusive possibilite ao corpo docente a
definicdo autdnoma e responsavel de suas necessidades relativas a formagao em servico. Os proprios
professores, assim como académicos, politicos, sindicalistas, enfim, todos aqueles interessados em uma
educacéao verdadeiramente transformadora devem participar da construcdo dessa possibilidade. Ao Estado
cabe responsabilizarse efetivamente pela operacionalizacao dessa formacao e fomentar a participagao
democratica na configuragao curricular das acdoes formativas.

No entanto, vemos que, apesar da forte presenca do Estado na producao de normas e no fomento de
acoes que se apresentam como de “formacao docente’ na Bahia ndo existem, de fato, politicas publicas
de formacao de professores se tomarmos o conceito de formacao de maneira plena, ou seja, ndo ha
um conjunto articulado de acdes estatais visando a uma formacéao que se preocupe em desenvolver a
capacidade critica, reflexiva, criadora e transformadora dos professores e que esteja, ao mesmo tempo,
relacionado a outros aspectos da profissdo docente, como a definicdo de condicdes dignas de trabalho.

Uma formacao mais plena ndo pode se dar num contexto de burocratizagdo das acdes formativas.
Em nosso estudo vimos que, a despeito do poder do subsistema Estado, alternativas sao produzidas,
algumas incorporadas a legislacao, outras, colocadas em pratica em determinadas instituicoes, porém,
héa dificuldade em se transpor essas alternativas para a formagado em massa, uma vez que, ao serem
institucionalizadas, essas propostas, muitas vezes, acabam por ser incorporadas a légica sistémica. Ou
seja, nao apenas as determinacdes do mercado, impostas pela administracao estatal, sdo modificadas
no contexto da pratica, mas também as propostas contra-hegemonicas sao muitas vezes ritualizadas e
incorporadas acriticamente ao fazer cotidiano.

Foi possivel perceber que os professores pouco participam da formulacédo das politicas educativas e
daquelas relativas a sua propria formacao. Tanto das analises que tém sido realizadas a respeito das
atuais reformas quanto das falas dos préprios docentes emerge um quadro no qual os professores sao
considerados executores das politicas educativas, e a formacéao docente é entendida como estratégia de
implementacao dessas politicas.

Como os professores nao tomam parte dos discursos tedricos e praticos que guiam seu trabalho, o nivel
de solidariedade permanece baixo, tornando-se necessario que, para a manutencao da coesao social, se
imprima grande quantidade de forca vinda do Estado e do mercado. Uma vez que o poder e o dinheiro nao
sao meios discursivos e, portanto, ndo geram solidariedade, a necessidade de intervencgao torna-se cada
vez maior, fazendo com que as politicas publicas de formacao docente constituam-se como um intrincado
mecanismo de controle, agindo desde o ingresso na licenciatura e perpassando toda a carreira docente.

Apesar de a formacao ser tomada, pelas atuais politicas e, muitas vezes, pelos préprios professores,
por sua expressao adaptativa, houve situacdoes em que os docentes a descreveram como um processo
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reflexivo, sendo que eles entendem que desempenhavam um papel ativo, selecionando o que consideram
adequado, comparando mensagens advindas de diferentes instancias socializadoras e emitindo juizos
sobre os procedimentos. Ou seja, como ja afirmamos, os docentes ndo apenas executam as acoes
determinadas pelas instancias sistémicas, mas também exercem resisténcias as mesmas, muito embora
encontrem dificuldade em propor e levar a cabo acdes contra-hegemonicas.

Convém lembrar que se resisténcia pode ser exercida em nivel individual, as agdes de contra-hegemonia,
ao contréario, ensejam organizacao coletiva, demandando a formacao de sujeitos autbnomos, capazes de
se constituirem na busca pelo bem comum, que nao sejam anulados no processo de socializacdo e nem
se atomizem no processo de individualizagao.

Tais propdsitos poderiam ser alcancados se o processo formativo se amparasse na racionalidade
comunicativa. Entendemos que o fortalecimento da agdo comunicativa nas instituicoes educacionais
oferece possibilidades para o estabelecimento de uma educacgao criativa, solidaria e emancipadora, o
qgue depende de professores que facam uso sistematico da critica e da reflexdo, as quais devem permear
todo seu processo formativo.

Vimos que o pensamento habermasiano mostrou-se produtivo na andlise da participacdo dos professores
na construcao de politicas publicas de formacéo de professores. De fato, € um referencial bastante rico,
por meio do qual foi possivel tratar estas duas questdes (politicas publicas e formacao docente) de maneira
articulada. Ou seja, uma vez que a racionalidade comunicativa viceja no entremeamento dos mundos
objetivo, social e subjetivo, vinculados pela linguagem cotidiana, a formacao docente assentada sobre
essa racionalidade apresenta perspectiva emancipatéria, pois ndo considera a formacao dos professores
apenas como um processo de adaptacao dos novos membros ou de constante adestramento daqueles
que compdem esse corpo profissional, mas de individuos ao mesmo tempo diferenciados e socializados
que, em interacao, produzem e reproduzem a vida.

Enfim, esperamos ter acrescentado novos argumentos em favor de se pensar a formacdo docente em
termos de processos de construcao de associacoes livres que se articulassem em esferas publicas
democraticas, nas quais os professores e futuros professores possam interpretar coletivamente as
demandas da sociedade com relacao a educacao, bem como as politicas destinadas a responder a essas
demandas, o que inclui acoes relacionadas a preparacao dos nedfitos e a formacdo permanente dos
membros dessa comunidade. Dessa maneira, os professores poderiam coordenar suas acoes, tanto
entre si quanto com os demais atores do processo educativo, compelidos pela forca coercitiva do melhor
argumento. Afinal,

a educacao, desde sempre, se inscreveu sob o thelos do didlogo, processo interativo, onde a constituicao
do sujeito se da pela acao comunicativa entre os homens. Essa acao nao se enquadra no espaco da razao
instrumental, da deducao, mas tem exigéncia ética, que pode ser ativada por uma razao comunicativa (...).
Ou seja, a recuperacao da educacéao enquanto formadora do homem como sujeito de acdo cognitiva, ética e
politica s6 se efetiva sob a rubrica de uma razao capaz de produzir entendimento (PRESTES, 1995, p. 150).
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