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Resumo: Os quilombos no Brasil consistem no mais evidente mecanismo de enfrentamento ao sistema
escravista, emblema da resisténcia coletiva que constitui a didspora africana. Em 2012 foram publicadas as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao escolar quilombola. As recomendacodes e desafios dessa
modalidade de educacéo dirigem-se as professoras. Poderiamos falar entdo em uma docéncia quilombola?
Esse artigo discute essa indagacao a partir das narrativas de quatro professoras que se reconhecem
quilombolas, se autodeclaram negras e atuam em escolas situadas nos territérios onde vivem. Seguimos
nas trilhas das narrativas para evidenciar quem sao e como se formaram docentes quilombolas e que
deslocamentos produzem para a relagado entre género e docéncia. O artigo estd organizado em cinco
topicos. Apds a introducao, discutimos os percalcos da formacao docente das professoras entrevistadas.
No terceiro tépico refletimos sobre a relacdo género e raca e as desestabilizacdes que propdem a uma
andlise da profissao docente. No tdpico seguinte, situamos as fronteiras em que constroem a docéncia
quilombola e palavras finais.

Palavras-chave: Docéncia, quilombo, raga, género.

TEACHING AT THE BORDERS: QUILOMBO, RACE
AND GENDER

Abstract: Quilombos in Brazil are the most evident mechanism for confronting the slave system, an emblem
of the collective resistance that constitutes the African diaspora. In 2012, the national curriculum guidelines
for quilombola school education were published. The recommendations and challenges are highlighted for
teachers. Could we then talk about quilombola teaching? This article discusses this question based on the
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narratives of four teachers who recognize themselves as quilombolas, call themselves black and work in
schools located in the territories where they live. We followed the trails of the narratives to show who they
are and how quilombola teachers were trained and what displacements they produce for the relationship
between gender and teaching. The article is organized into five topics. After the introduction, we discussed
the pitfalls of teacher training of the interviewed teachers. In the third topic, we reflect on the gender and
race relationship and the destabilizations that propose an analysis of the teaching profession. In the next
topic, we situate the borders on which quilombola teaching is built and final words.

Keywords: Teaching. quilombo. race. gender

ENSENANZA EN LAS FRONTERAS: PALENQUES,
RAZAY GENERO

Resumen: Los palenques en Brasil son el mecanismo mas evidente para enfrentar el sistema esclavista,
un emblema de la resistencia colectiva que constituye la didaspora africana. En 2012, se publicaron las pautas
curriculares nacionales para la educacion escolar de quilombola. Se destacan las recomendaciones y desafios
para la implementacién de este tipo de educacion para los maestros. ¢ Podriamos hablar sobre la ensenanza
de la palenquera? Este articulo discute esta pregunta basada en las narraciones de cuatro maestras que se
reconocen a si mismos como palenqueras, se autodenominan negras y trabajan en escuelas ubicadas en
los territorios donde viven. Seguimos los rastros de las narraciones para mostrar quiénes son y como se
capacitoé a los maestros de palenqueras y qué desplazamientos producen para la relacion entre género y
ensenanza. El articulo esta organizado en cinco temas. Después de la introduccién, discutimos las trampas
de la capacitacion docente de los maestras entrevistadas. En el tercer tema, reflexionamos sobre la relacion
de género y raza y las desestabilizaciones que proponen un andlisis de la profesién docente. En el siguiente
tema, situamos las fronteras sobre las cuales se construye la ensefanza palenquera y las palabras finales.

Palabras-clave: Ensenanza. quilombo. raza. género
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Introducio

Os quilombos no Brasil consistem no mais evidente mecanismo de enfrentamento ao sistema escravista,
emblema da resisténcia coletiva que constitui a didspora africana. Contudo, a acepgao criminal atribuida aos
quilombos pela inscricdo colonial® atravessou mais de dois séculos. Como resultado, os quilombos estiveram
ausentes no aparato juridico no que se refere ao reconhecimento de direitos e ativos no aparato midiatico,
literatura, livros didaticos como um fendémeno do passado escravista. No dmbito da producéo cientifica,
quilombo destaca-se como conceito contestado e disputado pela “insurgéncia das comunidades negras
contemporaneas, rurais e urbanas, que resistiram aos artificios de apagamento material e simbdlico a que
foram submetidas” (Miranda, 2018, 195).

As comunidades negras rurais, terras de preto, ou agrupamentos negros rurais, emergiram vigorosamente
em 1988, ano do Centenario da Abolicdo e da promulgacao da Constituicado Federal do Brasil conhecida por
“Constituicao Cidada” Naquele contexto de lutas por democratizacdo do Estado, emergéncia de direitos e
igualdade racial, o espectro conceitual dos quilombos foi reconfigurado passando a incluir as “comunidades
negras, constituidas a partir de diversos marcos fundadores, sejam herancas de antigos senhores, compra
de terras por pessoas ou grupos familiares, ocupacéo de terras abandonadas por senhores de escravos etc”
(Santana, 2015, p.35).

A culminéncia desse reconhecimento em ambito juridico imprimiu-se na Constituicao Federal do Brasil de
1988, em seu Art. 68, que reconhece a propriedade definitiva das terras ocupadas pelos “remanescentes
de comunidades de quilombos” e no Art. 216, que insere os quilombos no conjunto do patriménio cultural
brasileiro, caracterizados como “portadores de referéncia a identidade, a acado, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira” O mesmo artigo determina o tombamento de “todos os documentos
e sitios detentores de reminiscéncias histéricas dos antigos quilombos”

Em 2012 foram publicadas as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo escolar quilombola?, uma
medida tardia para efetividade do reconhecimento dos quilombos como “patriménio nacional” conforme
definido no marco juridico nacional. Essa modalidade de educacao, embora recente, estd sendo composta com
a estrutura das escolas existentes nos quilombos e das escolas que, mesmo fora dos territérios®, atendam
aos estudantes quilombolas. As recomendacdes, assim como o0s tensdes e os desafios as da implantacéao da
educacao escolar quilombola dirigem-se principalmente, as professoras dessas escolas. A determinacao de
que a educacéao escolar quilombola “devera ser conduzida, preferencialmente, por professores pertencentes as
comunidades quilombolas” (Resolucdo CNE/CBE/ n° 8, 2012, Art. 48), assim como a énfase na formacéo inicial
e continuada de professores sao indicios da importancia atribuida a docéncia na implantacao da modalidade.

1 Conforme os Autos do Conselho Ultramarino, de 1740, “toda habitagdo de negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que nao
tenham ranchos levantados e nem se achem pildes neles” (Moura, 1981, p. 25). Essa referéncia recuperada por Moura (1981) foi retomada também
em Almeida (2002), Schmitti, O’Dwyer (2002), Turatti ¢ Carvalho (2002), Arruti (2005, 2008).

2 A educagao escolar quilombola foi instituida como uma modalidade pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica, com base no Parecer CNE/CEB n°® 7/2010. Em 2012, a Resolugdo CNE/CEB n° 08 definiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educacao Basica, com amparo no Parecer CNE/CEB n° 16/2012. O extenso arcabougo juridico que
embasou essa medida pode ser consultado ao longo das duas paginas de abertura da Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012.

3 Nos limites desse artigo optamos por ndo aprofundar a discuss@o sobre a no¢ao de territorio. Entretanto, sinalizamos que apoiamo-nos na concep¢ao
de territorio usado no exercicio da vida, espago apropriado, territorializado, concreta ou abstratamente. Remetemo-nos a Milton Santos (2000, p. 96)
para quem o “territorio ¢ a base do trabalho, da resisténcia, das trocas materiais e espirituais e da vida sobre os quais ele influi”. Portanto, ndo nos
referimos ao territorio juridicamente demarcado, mas sim, ao territorio que sustenta o pertencimento de uma comunidade quilombola.
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Poderiamos falar entdo em uma docéncia quilombola? Esse artigo discute indagagao a partir dos resultados
de uma pesquisa de mestrado, de carater qualitativo. Foram entrevistadas cinco professoras que atuam
em escolas situadas em territérios quilombolas e que participaram do primeiro curso de aperfeicoamento
para Formacédo de Professores/as da Educacdo Bésica nas Comunidades Remanescentes de Quilombo
(Kizomba)*. Nesse artigo, destacamos as narrativas de quatro professoras que se reconhecem quilombolas,
se autodeclaram negras e atuam em escolas situadas nos territérios onde vivem. Seguimos nas trilhas das
narrativas dessas quatro professoras para evidenciar quem sdo e como se formaram docentes quilombolas.

Percalcos da formacao inicial de professoras quilombola

E praticamente parece que eu venho arrancando, abrindo caminho com as proéprias unhas, né!
Porque nés, mulheres negras, nés, pessoas negras, ainda somos povos vindos de familia humilde.
(Entrevista narrativa, Professora Sirlene®).

As conquistas obtidas pela populagdo quilombola em sua intensa luta por reconhecimento ainda sao
insuficientes para reparar a humanidade confiscada pelo passado de violéncia colonial. Em uma sociedade
na qual o racismo é estrutural e que mantém relacoes de opressdo com base no sistema escravista, uma
das principais dificuldades enfrentadas pela populacdo quilombola segue sendo o direito a terra.

Na atual conjuntura brasileira os conflitos pelo direito de posse coletiva das terras ocupadas pelas comunidades
quilombolas estao se acirrando. Conforme assinala Jairza Silva (2018, p. 35), os territérios quilombolas
coincidem com éareas de grande interesse econdmico, que ainda conservam disputados recursos em sua
biodiversidade.

De acordo com os dados divulgados pela Fundagao Cultural Palmares, em novembro de 2017 o Brasil possuia
cerca de 3.238 comunidades quilombolas certificadas®, das quais somente 220 possuiam o titulo de posse.

Conforme os dados do Guia de Politicas Publicas para as Comunidades Quilombolas - Programa Brasil
Quilombola, elaborado pela Secretaria de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica
(SEPPIR), até 2013 constavam cerca de 214 mil familias e 1,17 milhdes de habitantes nas comunidades
quilombolas espraiadas por todo o territério nacional. Em relacdo a escolarizacao da populacao quilombola,
os dados indicam que 24,81%, do total da populagdo quilombola no pais, ndo sabe ler. Em Minas Gerais
observa-se o0 mesmo padrao. O Diagndstico Institucional da Educacao Escolar Quilombola, elaborado pela
Secretaria Estadual de Educagao em 2015, revelou que a taxa de analfabetismo dessa populacao era de 25%,
"quase o triplo do valor encontrado no estado de Minas Gerais como um todo (Minas Gerais, 2015, p. 15-16).

4 Kizomba foi o primeiro Curso de Formagao de Professores/as da Educagéo Basica nas Comunidades Remanescentes de Quilombo de Minas Gerais,
em nivel de aperfeicoamento na modalidade presencial. O curso foi desenvolvido pelo Programa A¢des Afirmativas na UFMG, como parte do Programa
de Agdes Afirmativas para a Populagdo Negra nas Instituicdes Federais e Estaduais de Educagdo Superior (Uniafro) do Ministério da Educacdo. O
Kizomba ocorreu de setembro de 2014 a marco de 2015 atendendo 137 professores em dois polos de formagao nas regides de maior concentragio de
comunidades quilombolas em Minas Gerais: regido Norte, no polo de Januaria e Vale do Jequitinhonha, no pélo de Berilo. Kizomba tem origem no
kimbundu, uma das linguas faladas de Angola, e significa encontro, confraternizagdo. No Brasil também se refere a festa do povo, conforme o nome
das dangas dos negros(as) que resistiram ao processo de escravizagao.

5 Ao consentir em participar da pesquisa as professoras optaram por ndo utilizar nomes ficticios e manter os nomes proprios de registro civil.

6 Até 2017, Gltimo ano em que se registra a aplicagdo desse procedimento, a certificagdo era conferida pela Fundagao Cultural Palmares conforme
definido pelo Decreto 4288. A certificagdo era um critério para acesso das comunidades quilombolas as politicas publicas e programas especificos, os
quais foram interrompidos a partir de 2019. A emissdo dos titulos de posse ocorreria numa segunda fase, a publicacdo do ato de reconhecimento da
comunidade como remanescente de quilombo ¢ a outorga da titulagdo pelo Instituto Nacional de Coloniza¢@o e Reforma Agraria (INCRA).
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A esse dado alarmante adicionam-se as barreiras de acesso aos niveis mais elevados de educagao superior, como
a inexisténcia de escolas nos territérios, longas distancias para acesséa-las fora do territério e descontinuidade no
atendimento educacional. A quem ultrapassar as barreiras do acesso, resta uma educacao escolar cuja tendéncia
predominante € obstaculizar ou negligenciar conhecimentos que proporcionariam aos quilombolas estabelecerem
uma relacao com o seu entorno baseada na autonomia e no reconhecimento (Miranda 2018, p. 201).

E nesse contexto de disputas que situamos uma docéncia quilombola. Considerando que escolarizacao das
pessoas quilombolas ocorre numa dindmica de negacoes e exclusées produziu, entre outros resultados, a
auséncia de professoras para atuarem na prépria comunidade. Desse modo, a orientacdo de que a educacao
escolar quilombola deva ser conduzida pelas professoras das comunidades (Resolucao CNE/CEB n° 8/2012),
ao mesmo tempo em que reforca o carater territorializado dessa modalidade de educacéao, assinala desafios
que a politica educacional tem a superar.

Na pesquisa que fundamenta esse artigo nos encontramos com narrativas que explicitam as restricoes
combatidas por professoras quilombolas em sua formacéo. Entre as cinco pesquisadas, apenas uma cursou
todo o ensino fundamental em sua comunidade. Até concluirem o ensino médio, todas tiveram que realizar
o movimento pendular entre o quilombo e a cidade, diariamente, enfrentando longas distancias sem contar
transporte regular, ou residindo temporariamente e de modo precéario na sede do municipio. Viver longe
do quilombo, na auséncia da familia e com arranjos de moradia provisoéria caracteriza as circunstancias da
formacao escolar dessas professoras. Esses percalcos produziram hiatos entre a conclusao do ensino médio
€ a insercao no ensino superior. Primeiro, elas tiveram que pavimentar o terreno que acabaria por conduzi-las
aos cursos na modalidade de Educacéo a Distancia (EaD) devido a impossibilidade de acessar as universidades
publicas, localizadas nos grandes centros urbanos ou em regides circunvizinhas.

Ao repertério adquirido por essas professoras na formacao inicial, que inclui de modo decisivo o enfrentamento
das barreiras materiais, vieram a somarse os dilemas do pertencimento quilombola. Conforme constata Miranda
(2018, p. 202), foi a partir de 2010, apds a configuracao da educagao quilombola como modalidade de ensino, que
a escola “passou a figurar como uma instancia a ser disputada na consolidacdo de uma identidade quilombola”
As professoras que atuam em escolas quilombolas foram instadas a se posicionar acerca desse pertencimento.

Com efeito, a identidade quilombola é negociada, forjada no decorrer de processos de invisibilidade ativamente
produzida e de visibilidade insurgente. Uma analise das pesquisas sobre quilombos e educacao (Miranda,
2018, 199) revela que a maioria das producdes orienta-se segundo a premissa de que as identidades nao
sao fixas, tomando por referéncia preponderante os trabalhos de Stuart Hall (2006a, 2006b) que reposiciona
esse conceito. A identidade opera de forma estratégica e contingente. Com base nessa referéncia a
identidade quilombola é concebida em meio aos dilemas de pertencimento a um determinado territorio
material e simbolico inserido em disputas econdmicas e atravessada por representacoes sociais negociadas
ou contestadas. “Uma identidade nem sempre reconhecida e que, portanto, é conquistada, agenciada e
certamente disputada” (Miranda, 2018, 199). Enfim, a identidade quilombola é politica, ou seja, estabelecida
por uma préatica discursiva que posiciona e reconfigura as fronteiras do pertencimento. As professoras com
guem dialogamos elaboram esse pertencimento na confluéncia com a elaboracao da identidade negra:

Porque realmente ainda existe muito racismo e o preconceito nao acabou, ele sé mudou de nome.
Ele ndo acabou para muita gente. [...] [Entender] O porqué dos nossos cabelos duros. O porqué
da nossa cor da pele. Porque a nossa cor da pele e os nossos cabelos duros néo vao interferir na
nossa capacidade. Que isso ndo diminui em nada a gente. Se auto respeitar. Se 0s outros querem
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respeito, nés também. [...] foi em 2006, que comecaram a aparecer as comunidades quilombolas
l4 na minha regido, onde a Palmares entrou e a nossa comunidade e varias outras vizinhas foram
reconhecidas como quilombola. Ai, mais outra discriminacao preta, negra, mulher, pobre e quilombola.
Aumentou mais uma. Mas nem por isso eu vou baixar a minha cabeca. Isso me deu mais forga,
mais coragem. (Professora Dermita, Entrevista Narrativa, 2017).

A afirmacao de que a identidade é politica ndo rejeita o processo de subjetivacdo que conforma a pertenca
identitaria. Conforme contatamos, & pela elaboracdo da pertenca étnico-racial por vezes contraditéria e
conflituosa que se afirmam as professoras negras quilombolas. Pudemos perceber também nas narrativas
das docentes, que tais confrontos sdo muito recentes para elas. Dirfamos que essas docentes vao se
posicionando a medida em que elaboram as margens do pertencimento, de modo que “definirse é um
status importante de fortalecimento e demarca possibilidades de transcendéncia da norma colonizadora”
(RIBEIRO, 2017 p. 44).

Entao, é possivel considerar que esse pertencimento docente-negra-quilombola é elaborado por essas
professoras numa base comum na qual entram em jogo as margens do reconhecimento juridico — nas quais se
inscrevem as politicas publicas de acédo afirmativa e se inclui a formacao continuada —, o territério quilombola
e afirmacao racial. A partir dessa confluéncia indagamos um aspecto constitutivo da docéncia conforme
demonstram as pesquisas em educacao: a feminilizagcado do magistério, ou seja, o género na docéncia.

Mulheres negras e género na docéncia quilombola

O pessoal fala de profissdo de mulher. O que eu falo com elas? Que lugar de mulher é no fogao?
Eu falo que néo, lugar de mulher é onde que ela quiser. E eu falo sempre pras minhas jovens, nao
s6 na minha comunidade como na propria escola.

(Professora Dermita Entrevista Narrativa, 2017)

Os debates sobre identidade docente conferem centralidade ao processo de feminizacdo do magistério. S e
Rosa (2004), em sua revisao bibliografica sobre a histoéria da feminizacdo do magistério, mencionam que no
campo da histéria da educacédo, uma parte significativa das pesquisas buscava compreender esse processo
elucidando as razdes para o crescimento do nimero de mulheres dentro dessa categoria profissional e as
alteracoes pelas quais passou esse oficio.

A feminizacdo do magistério’ é considerada como um fenémeno que se deu em nivel mundial, no final do
século XIX e ao longo do século XX, regulado por mudancas nas relagdes patriarcais e econdémicas. De
acordo com Chamon (2005), o impulso da entronizacdo das mulheres na profissao docente assentou-se no
papel moral que poderiam desenvolver junto a massa trabalhadora que passou a ser regida por uma nova
racionalidade organizacional do processo de trabalho. A presenca feminina comecou entao a ser efetivada, a
partir do final do século XIX, e seguiu nessa tendéncia, ao longo do século XX, processo que ocorreu também
no Brasil com as suas devidas particularidades. As mulheres abriu-se a possibilidade de obterem instrucao
nas escolas normais e ingressarem na carreira do magistério, fungdo que antes era destinada aos homens.

Todavia, a presenca das mulheres nessa carreira profissional coincide com a proletarizagao da docéncia nos
niveis basicos da educacao, ou seja, a desvalorizacdo do status da profissdo, com consequéncias econdmicas.

7 Para maior aprofundamento sobre o processo de feminizagiio do magistério: ALMEIDA (1998), APPLE (1995), ARAUJO (1990), CASTANHA (2015),

CHAMON (2005), FARIA FILHO ¢ MACEDO (2004), HAHNER (2011), NOVOA (1989), SA e ROSA (2004), dentre outras/os.
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Além disso, a esse nivel de ensino é associada a fungcao doméstica do cuidado e formacédo moral, as quais
funcionam em continuidade com a ideologia da docilidade feminina.

Apesar de restrita, a presenca de mulheres negras no magistério no final do século XIX foi detectada nos
trabalhos desenvolvidos por Mller (2006, 2016). Segundo a autora, no final da Primeira Republica, se iniciou
um processo de “branqueamento” do magistério, que acompanhava as tendéncias politicas do periodo e
desse modo, essa presenca restrita passou a inexistente desde os cursos de formagao, com raras excecgoes.

Considerando essa assimetria entre mulheres negras e mulheres brancas, mesmo num contexto de disparidade
entre homens e mulheres, refletir sobre a feminilizacdo do magistério exige interrogar a quem o substantivo
mulheres representa. Esse questionamento emergiu vigorosamente na obra de feministas negras, como
Angela Davis (1981), Alice Walker (1983), e bell hooks (1981), que a época denunciavam que a teoria nao
abrangia as vivéncias das mulheres negras.

Mulher era sinénimo de mulher branca [...] o imperialismo racial dos brancos apoiou o costume de
académicos em usar o termo “mulheres” mesmo que eles se referissem unicamente as experiéncias
das mulheres brancas. No entanto, tal costume, praticado conscientemente ou nao, perpetuou o
racismo na negacao da existéncia de mulheres nao-brancas nas Américas (hooks, 1981, p. 9).

O feminismo negro defendia (e persiste defendendo) o enfoque nas diferencas de raca e classe® que atravessam
a subjetividade das mulheres. Lembra-nos Davis (2016, p. 17) que “as mulheres negras sempre trabalharam
mais fora de casa do que suas irmas brancas’ mantendo ainda hoje um padrdo que era verificado desde
0s primeiros anos da escravidao. Ora, essa sinalizacdo conturba a classica polaridade entre espaco publico
sob o dominio da presenga masculina e espaco privado, com enclausuramento das mulheres, e requer uma
nova visada sobre o adagio feminista “o privado é politico” No que concerne a feminilizacdo do magistério,
a perspectiva do feminismo negro nos ajuda a romper com a nogéao de que o exercicio do magistério, ainda
que em condicoes de disparidade de género, ampliou a insercao das mulheres no espaco publico do trabalho.
Para as mulheres negras nao se tratou de uma ampliacao e nem reverberou em retracao de sua presenca
majoritaria no trabalho doméstico.

A légica das restricdes pode ser explicada pela inaplicabilidade as mulheres negras da ideologia da feminilidade
erguida no século XIX. No contexto do sistema escravista mulheres negras (e nesse aspecto nao se
distinguiam dos homens negros) eram unidades de trabalho lucrativas, desprovidas de género. O papel de
maes, protetoras, parceiras, donas de casa amaveis, nao lhes cabia. Como conclui Davis (2016, p. 18), as
mulheres negras eram praticamente “anomalias”®.

Ainda hoje a representacao predominante acerca da mulher negra esta fortemente associada a lascividade
e a servidao. Ao corpo da mulher negra nao séao atribuidas caracteristicas femininas estereotipadas, como
a delicadeza e a fragilidade. Atravessado pelo racismo e configurado em relacdes sociais racializadas desde
0 escravismo, o corpo da mulher negra é hiperssexualizado e apto aos diversos tipos de trabalhos nao
intelectualizados.

8 Kimberly Crenshaw (2002) formulou o conceito de interseccionalidade como ferramenta analitica para compreender as opressdes sofridas em forma de
violéncias a partir dos marcadores de raca, género e classe. Nesse artigo, optamos por nos apoiarmos nas feministas negras que inauguraram esse debate.

9 Sobre esse aspecto remetemos as analises de Angela Davis (2016) e de bell hooks (2018), ambas formulagdes originais de 1981 inspiradas no emble-
matico discurso proferido por Sojourner Truth na Convengao Nacional pelos Direitos das Mulheres em Akron, em 1851.
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Por conseguinte, a ideologia da feminilidade que relegou as mulheres brancas a profissao docente promoveu,
em contrapartida, a restricdo das mulheres negras nesse ambiente. Por isso, ao lado da inegavel feminilizacao
do magistério é forcoso considerar, a racializacao da profissao, que pode ser comprovada desde as barreiras
para que as mulheres negras atinjam niveis mais elevados de educacdo que lhes faculte o ingresso em
profissoes intelectualizadas, até a presenca relegada aos niveis mais desvalorizados da profissdo — os anos
iniciais da educacéo basica™.

Como escutamos de nossas entrevistadas, as mulheres negras que ingressam no magistério ainda estéao
“fora do lugar”

Eu ja tive esse enfrentamento 14: “Nossa, essa negra estudou aqui nesta escola e voltou pra essa
escola?” Por ser assim, negra, e por ter estudado naquele colégio [...] a minha formatura de magistério
foi nessa escola. Hoje ja tem o que? Trés anos que eu trabalho |4 nessa escola. Hoje eles j& me
olham com outro olhar, sabe? (Professora Rosaria, Entrevista Narrativa, 2017).

Por meio da abordagem (auto)biografica foi possivel uma aproximacao das vivéncias singulares de género e de
raca que sao sustentam as performances de ser professora quilombola. Um aspecto importante diz respeito a
capacidade de ressignificar o status da profissdo docente. Malgrado a precarizacdo da docéncia, no contexto
das negativas de direitos a populagado quilombola, exercer a carreira docente pode significar a mobilidade social
que distancia essas mulheres da exploracao do trabalho doméstico ou do trabalho na agricultura.

Articulacoes da docéncia quilombola

Claro a gente tém que saber das nossas raizes, da onde que a gente veio, porque € muito importante
e todo mundo sabe que a base da vida da gente é a raiz. Porque a gente tem que saber realmente
quem a gente é na realidade. (Entrevista narrativa, Professora Dermita, 2017).

Muitos elementos estdo em jogo no complexo processo que conduz a elaboracao de uma docéncia quilombola.
Conforme observamos nas narrativas, a educacao das relagdes étnico-raciais foi um tema ausente formacao
inicial das docentes, um assunto no qual “ninguém tocava’ Como nos disse a professora Terezinha, Ninguém
falava da questao de ser negro. Ninguém. Aquilo ali era muito distante de nés. Nés sendo negros, mas tudo
distante. Quanto tempo a historia ficou parada? Sendo que ndés estavamos no contexto da histéria e nao
sabfamos!

A instauracao de uma educacao escolar quilombola converge com a articulacao de praticas discursivas
em muitos ambitos sociais nos quais o conhecimento da histéria e da cultura africana e afro-brasileira sao
reportados, como é o caso das associacoes quilombolas. Nesse sentido, a participacao das professoras
entrevistadas em atividades politicas e formativas propostas, por exemplo, pela CONAQ e COQUIVALE1T,
tem se constituido em importantes espacos capazes de contribuir para a construcao dessa pertenca étnico-
racial. Essa integracao também se constituiu em um espaco de trocas de saberes a respeito das comunidades
quilombolas no que se refere a suas necessidades e capacidade produtiva, sua dindmica territorial especifica
e sua cultura.

10 Nesse artigo ndo apresentaremos dados quantitativos sobre a distribuigdo da frequencia das mulheres negras nos niveis ensino. Registramos, entretanto,
que somente nas ultimas décadas ¢ possivel observar essa presenga no nivel superior de ensino em condigdes nao excepcionais, embora ainda bastante
assimétricas em relagdo as mulheres brancas.

11 Comissao das Comunidades Quilombolas do Vale do Jequitinhonha.
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Também é notéavel nas narrativas que as professoras passaram a investir na participacao na dindmica interna
do quilombo com vistas ao acesso a direitos.

[...] Sabiamos que éramos quilombolas, a comunidade foi reconhecida como quilombola, mas nao
teve ninguém para chegar até a comunidade e explicar que alguém iniciou o processo de dentro da
comunidade, através do Decreto 4887/2003 que garante o territério, a delimitagao do territorial para a
comunidade. [...] Eles s6 vieram a ter essa clareza quando chegou o grupo de antropoélogos pra fazer o
Laudo Antropolégico e pediram a Certificacdo. Ai o que eu fiz? Eu comecei a pesquisar. Eu perguntava
qual é a lei? Eles falavam do decreto 4.887 do decreto 6.040 de povos e comunidade tradicionais
[...] Tudo o que eles iam me falando, ia pesquisando para ir informando, a toda a comunidade € as
pessoas que também me perguntavam. (Professora Sirlene, entrevista narrativa, 2017).

De acordo com a narrativa, outros conhecimentos passam a fazer parte do repertério dessas professoras,
assim como ocorre também uma proeminéncia de sua presenca para a comunidade. Falando desde dentro
— "sabiamos que éramos quilombolas” — a professora faz convergir sua experiéncia militante e docente
e produz uma reinstauracao do status social dessa docéncia. E a partir dessa posicao também vocaliza
demandas fora do quilombo. A narrativa de Sirlene demonstra seu questionamento a educagao que ocorria
na escola em que ela atuava, fora do quilombo.

Uma educacao assim! T4 bonita de ler nas diretrizes, nem no PPP nao tem nada voltado [...] uma
Educacgéo Escolar Quilombola, ndo tem. Se vocé vai discutir, conversar com coordenadoras da escola,
elas ndo trabalham, porque ndo esta no PPP da escola. Sé fazem o que a secretaria municipal manda
e quer né! Eu uma vez cheguei a recusar a entregar uma folha com um negro dependurado em um
pau com algemas, era para as criancas pintarem. E assim que a escola trabalha? Sem nenhuma
informacado, sem nenhuma histéria? E como € que essa crianca vai olhar para esse desenho e ver
alguma representatividade naquele papel, onde o negro esté |4 amarrado com uns ferimentos nas

"

costas. E outra coisa assim “e tia que cor que eu pinto?" (Professora Sirlene, Entrevista Narrativa, 2017).

Arecusa de Sirlene indica tensdes desconsideradas nos cursos de formacao inicial, ou sé muito recentemente
acessadas. A professora ndo mobilizou o repertério de sua formacéao inicial nesse episddio e nem contou
com referéncias do projeto politico pedagdégico da prépria escola para combater a naturalizacdo da violéncia
e desumanizagcao dos corpos negros.

As narrativas também nos levam a perceber que a experiéncia dessa docéncia quilombola é tao multipla e
variada quanto a diversidade dos territérios quilombolas. Terezinha elabora a docéncia em uma escola que
é considerada como um lugar da comunidade. Em suas palavras, “tudo acontece na escola. E tudo. Dia de
apresentacdes é portado aberto para o povo participar. E uma coisa muito boa, ¢ um aconchego. Nao tem
essa coisa de separar a escola de comunidade” (Professora Terezinha, Entrevista Narrativa, 2017). Conforme
observamos, o engajamento na dindmica do quilombo é comum, seja no Norte de Minas, como no caso de
Sirlene e Dermita, seja no Vale do Jequitinhonha, como expressa Terezinha:

E estou na luta trabalhando. Ajudando o quilombo a crescer com muita satisfacdo, porque é
gratificante a gente poder olhar para meninos, e depois eles falarem o quanto foi importante o
trabalho que nds fizemos com eles. E o quanto eles cresceram. Os vendo com autoestima nesta
questdo, na luta. Eles aprendem a lutar também [...] E tudo que a comunidade faz a escola tem que
estar. (Professora Terezinha, Entrevista Narrativa, 2017). (Grifos nossos).

Ao dizermos de aspectos em comum, ndo estamos sugerindo uma linha de continuidade na comparacao
entre as experiéncias. Em nossa perspectiva, trata-se de elementos em confluéncia quando se coloca em
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questao o direito ao reconhecimento quilombola, que € articulado pela “presuncao de ancestralidade negra”
(Brasil, 2003). Nesse diapaséao, a ancestralidade negra veio a compor a pratica discursiva das associacoes
comunitarias e entrou em disputa nas escolas, atravessando conteldos e praticas curriculares.

Nas narrativas das professoras quilombolas, a corporeidade negra manifesta-se por meio do corpo e do cabelo
e se constitui como um dos principais marcadores de identificacdo racial. Geralmente, a identificacdo desses
marcadores ocorre por meio de estigmas que promovem a desumanizacao, seja pela ofensa racista, seja pela
exigéncia de taticas de branqgueamento, como o alisamento capilar. Como nos lembra Gomes (GOMES, 2008, p.
247), identificar o cabelo do negro como “ruim” e do branco como “bom” expressa um conflito. Por isso, mudar o
cabelo pode representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas ousadas e criativas de usar o cabelo”

Ao adotarem uma posicédo afirmativa em relacdo ao corpo negro e cabelo crespo as professoras mobilizam
o0 modo como estudantes quilombolas lidam com seus préprios corpos negros e cabelos crespos.

[o uso do cabelo crespo] E tudo muito espontaneo. Tudo com muita seguranca. Ninguém faz nada
assim, aquela coisa s6 de fachada é tudo muito verdadeiro. E as meninas aceitam o cabelo de verdade.
Mudou! Ninguém mais quer usar hoje [cabelos alisados]. E assim elas falam como se sentem bem.
Assim usando o cabelo natural [crespol] na escola. (Professora Terezinha, Entrevista Narrativa, 2017).

Em outro caso, a professora promoveu deliberadamente uma acao pedagdgica em articulacdo com a
comunidade:

Entéo eu fiz uma proposta para nés fazermos um produto na comunidade de Puris, trabalhar e
como ja estdvamos quase no final do ano a gente poderia trabalhar o dia da Consciéncia Negra. [...]
E fiz a proposta de fazermos um desfile dentro da comunidade, [...] a gente juntou os tecidos, e fiz
aqui na minha cabeca, estava tudo montando como eu iria fazer. Compramos os tecidos de chita,
e fizemos as roupas no corpo dessas meninas e chamei uma amiga, que fez a maquiagem nas
meninas, e tivemos a ajuda da comunidade, chamei toda a comunidade para prestigiar. A gente fez
um desfile. Em primeira méao as meninas nao queriam participar, porque o desfile d4 aquela énfase
que é uma disputa de beleza. Entao, tem essa caracteristica que é para ver quem é mais bonita.
E af eu pensei comigo que néo era para ter isso o que iamos fazer era um desfile para valorizar a
beleza que cada um essas meninas traziam, sabe? Cada trago, cada raiz familiar que elas traziam.
Af eu expliquei para elas que nao teria disputa, quem era a mais bonita, a menos bonita. Entdo elas
concordaram. E foi assim o dia marcado para acontecer esse evento, foi um dia a tarde na escola,
conversei com a coordenadora [...] ficou tudo concentrado para esse evento, a comunidade toda
participou. (Professora Sirlene, Entrevista Narrativa, 2017).

Esse desfile de beleza negra é uma estratégia pedagdgica consoante a muitas escolas, e ndo somente
quilombolas. No caso em tela, passou a compor a programacao anual do Dia da Consciéncia Negra, em 20
de novembro, com o objetivo de valorizagéao e fortalecimento da identidade quilombola. Em outras edicoes
contou com a participacdo de mulheres adultas e idosas da comunidade. A partir dessa iniciativa, Sirlene
intensificou o trabalho com a confecgéao de vestuério utilizando tecidos com estampas étnicas africanas e
atualmente produz grife de roupas Negra Arte. Sirlene nos contou que “nos desfiles realizados com as jovens
da minha comunidade eu queria fazer algo que retratasse e afirmasse a identidade da mulher quilombola,
acredito estar no caminho certo” Assim, a sua produgao em moldes na economia solidéaria foi direcionada para
atender a demanda da populacdo negra, especialmente, as mulheres desapocadas' que buscam produtos
especificos, os quais trazem os elementos étnicos relacionados a cultura afro-brasileira. Na relacdo género,
raca e classe a atuacao dessa docente extrapola a escola.

12 De acordo com Passold (2017, p. 101) o termo dasapocada ¢ uma “categoria nativa” dos Puris e pode ser compreendida como “uma forma de fazer
frente as opressées vividas por todas no's mulheres negras em todo o pais.” Assim para além da beleza a mulher desapocada ¢ aquela que retine uma
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Consideracoes finais

Conforme nos deram a conhecer as entrevistadas, a docéncia quilombola que constroem esté atravessada
pelos dilemas da identidade racial. Nesse sentido, desarticulam a perspectiva eurocéntrica da estética
branca e explicitam as violéncias do racismo. Nessa acao sustentam uma performance em que se afirmam
mulheres negras.

Outro aspecto dessa docéncia quilombola é sua inscricdo no territério quilombola. A participagdo militante
em redes de troca em que acessam outros quilombos amplia o leque de conhecimentos que passam a
compor o repertério dessas professoras. O acesso a informacodes sobre direitos especificos da populacao
quilombola permite-lhes assumir um lugar proativo na dindmica interna do quilombo. Em suma, a docéncia
quilombola ocorre nas fronteiras do quilombo e do género.
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