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RESUMO: Este artigo discute o design do Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) da CAPES desenvolvido
na Universidade Federal do Piaui (UFPI), evidenciando os fundamentos que caracterizam essa experiéncia,
metodologias e estratégias utilizadas para a aproximacao entre universidade e escolas e qual a concepcao
de formacao docente embasa as acdes do referido programa. Realizou-se pesquisa descritiva de abordagem
qualitativa utilizando a observacdo simples e anélise documental da legislacdo que regulamenta/orienta o
programa para producao dos dados. Os resultados apontam que a aproximacao da IES e as escolas campo
acontece principalmente por meio da formagao continuada dos professores da educacao bésica e atuacao
dos residentes nas diversas atividades desenvolvidas em dmbito escolar. A concepcao pedagdgica que fun-
damenta as acoes do PRP a priori, é a perspectiva pratica com enfoque reflexivo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao inicial de professores. Relacdo teoria-pratica. Reflexividade.
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THE THEORY AND PRACTICE RELATIONSHIP
IN THE PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM

OF THE FEDERAL UNIVERSITY OF PIAUI

ABSTRACT: This research discusses the design of the CAPES Pedagogical Residence Program (PRP)
developed at the Federal University of Piaui (UFPI), evidencing the fundamentals that characterize this
experience, methodologies and strategies used to approximation universities and schools and what is the
conception of teacher training that supports the actions of that program. Descriptive research with a quali-
tative approach was carried out using simple observation and documentary analysis of the legislation that
regulates / guides the program for data production. The results show that the approximation of the IES and
the rural schools happens mainly through the continuous training of teachers of basic education and the per-
formance of residents in the various activities developed at school. The pedagogical concept that underlies
PRP’s actions, a priori, is the practical perspective with a reflective focus.

KEYWORDS: Initial teacher training. Theory-practice relationship. Reflexivity.

LA RELACION TEORIA Y PRACTICA EN EL
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE PIAUI

RESUMEN: Esta investigacion analiza el disefo del Programa de Residencia Pedagdgica (PRP) CAPES
desarrollado en la Universidad Federal de Piaui (UFPI), destacando los fundamentos que caracterizan esta
experiencia, las metodologias y estrategias utilizadas para acercar universidades y escuelas y cual es la
concepcion de la formacién del profesorado sustenta las acciones de ese programa. Se realizd una investi-
gacién descriptiva con enfoque cualitativo mediante simple observacion y analisis documental de la legisla-
cién que regula / orienta el programa de produccion de datos. Los resultados muestran que la aproximacion
de la IES vy las escuelas rurales pasa principalmente a través de la formacién continua de los docentes de
educacion béasica y el desempeno de los residentes en las diversas actividades desarrolladas en la escuela.
El concepto pedagdgico que subyace a las acciones de PRP a priori, es la perspectiva practica con enfoque
reflexivo.

PALABRAS CLAVE: Formacion inicial del profesorado. Relacion teoria-practica. Reflexividad.

124 Form. Doc., Belo Horizonte, v. 13, n. 25, p. 123-136, set./dez. 2020
Disponivel em http.//www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BIEASUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES a u te n tl c a
mm EMIE DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v13i25.395

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas do Século XX, ampliou-se significativamente o debate sobre a necessidade de melho-
ria da qualidade da educacao basica, bem como o papel da formacgao de professores para o alcance desse
objetivo. Os debates que tratam sobre esta questao encontram respaldo nos resultados de rendimento das
escolas publicas brasileiras, que apesar dos avancos, ainda sao relativamente baixos. A titulo de ilustracao,
dados do Instituto Nacional de Pesquisas (INEP) 1 apontam que a taxa de reprovacao escolar € abandono
no Ensino Médio, em 2018, foi de 11,5% e 6,9%, respectivamente. A distorcdo de idade-série foi de 31%
e o indice de Desenvolvimento da Educacédo da Educacao Béasica (IDEB) no Brasil de apenas 3,5 em 2017.

Indubitavelmente a mudanca desse cenario implica em investir em politicas educacionais para melhorar as
condicdes de trabalho, a infraestrutura escolar, a organizacao dos curriculos, 0 acompanhamento pedagdgico,
multiplicar as praticas bem sucedidas de gestdo escolar, dentre outros aspectos, assim como a formacéao
de professores.

No que tange as politicas de formacao de professores, € importante conhecermos a perspectiva tedrica
qgue fundamenta os processos formativos, o perfil docente almejado, assim como conhecimentos e saberes
necessarios para desenvolver com éxito o seu trabalho. Isso significa que o modelo de ensino e, conse-
guentemente, o modelo de professor assumido pelo sistema de ensino e pela sociedade deve dialogar com
os processos formativos, implicando na necessidade de existir uma forte interconexao entre o curriculo da
formacao inicial de professores e o curriculo escolar. Assim, os processos formativos devem oferecer expe-
riéncias por meio das quais os licenciandos possam integrar os conhecimentos pedagdgicos e da area de
formacéao ao exercicio da préatica docente, fazendo relagao entre o que se aprende na universidade e o que
se desenvolve nas escolas.

Nessa dimensao, o Estagio Curricular Supervisionado é a experiéncia mais significativa da formacéao inicial,
pois é nele onde se desenvolve a articulagao entre teoria e pratica indispensavel a formacao profissional dos
professores. Contudo, embora isso seja consensual, na pratica, tem se traduzido como um enorme desafio,
de modo que as praticas de estagio vém sendo realizadas, predominantemente, por meio do distanciamen-
to entre os estudos académicos e as acoes desenvolvidas nas escolas, tornando este um obstaculo a ser
ultrapassado nos cursos de licenciatura.

Foi nesse contexto que o Ministério da Educacao (MEC), por meio da Coordenacéao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), lancou o Programa Residéncia Pedagdgica (RP), destinado a discentes
regularmente matriculados em cursos de licenciatura e desenvolvido numa escola publica de educacao
basica, denominada escola-campo.. O seu objetivo é aprimorar a formacao dos estudantes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e préatica profissional docente (BRASIL, 2018). Sua
proposta desafia a implementacao de um novo modelo de Estéagio Curricular Supervisionado, constituindo-se
como uma tentativa de quebra de paradigmas de modelos que tradicionalmente fazem parte do percurso
académico dos discentes.

Como parceira institucional no desenvolvimento das acdes do Programa Residéncia Pedagdgica, a Universidade
Federal do Piaui (UFPI) atendeu no ano de 2018/2019, a 1.020 (Um mil e vinte) estudantes dos cursos de

1°Dados obtidos na Plataforma Qedu, disponivel no enderego eletronico: https://www.qedu.org.br/sobre
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Licenciatura, sendo 816 (oitocentos e dezesseis) bolsistas e 204 (duzentos e quatro) voluntarios. Os resi-
dentes foram acompanhados por 102 (cento e dois) professores preceptores e 34 (trinta e quatro) docentes
orientadores, professores efetivos desta IES.

Na UFPI, a RP foi desenvolvida nos 5 (cinco) campi: Campus Ministro Petrénio Portella (Teresina-Pl), Campus
Amilcar Ferreira Sobral (Floriano-Pl), Campus Helvidio Nunes de Barros (Picos-Pl), Campus Professora
Cinobelina Elvas (Bom Jesus) e Campus Ministro Reis Velloso, hoje UFDPar. Os cursos contemplados foram:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica, Ciéncias, Fisica,
Quimica, Biologia, Geografia, Histoéria, Sociologia e Filosofia, e ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura
Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacao do Campo.

Este texto, portanto, mostra o design do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) desenvolvido na Universidade
Federal do Piauf (UFPI), evidenciando os fundamentos que caracterizam essa experiéncia, as metodologias
e estratégias utilizadas para a aproximacao entre Universidade e Escola e a concepcao de formagao docente
gue embasa as acdes do referido programa. Sua contribuicao incide na ampliagado dos conhecimentos acerca
da formacéao de professores, evidenciando avancos e desafios, possibilitando aos leitores conhecimentos
sobre o Programa Residéncia Pedagdgica no dmbito do Piaui e, especificamente, na UFPI.

2 METODOLOGIA

Desenvolveu-se pesquisa descritiva de abordagem qualitativa por meio da qual interpretou-se as acdes dos
interlocutores a partir da realidade pesquisada. Nessa tipologia de pesquisa, a producao de dados ocorre
através de relacoes que possuem carater exploratério, em que o investigador estuda o objeto no cenario
explorado (MINAYO, 2009). No processo de producao de dados, utilizou-se a observacao simples e anélise
documental. A observacao simples por se tratar de uma importante técnica de producao de dados que,
segundo Gil (2011) desempenha papel imprescindivel na compreensao de um objeto de estudo. Nela o
pesquisador utiliza-se dos sentidos, de forma planejada para obter informacdes necessarias para responder
ao problema da pesquisa.

Simultaneamente a observacao simples, realizou-se a andlise documental da legislacdo que regulamenta
o Programa Residéncia Pedagdgica, incluindo o projeto que a Universidade Federal do Piaui submeteu a
Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para a implementacéao do referido
programa. O processo de andlise documental, baseou-se nas orientacoes de Richardson (2012), segundo o
qual deve se constituir em um estudo rigoroso, realizado em trés etapas: a) A pré-andlise, através da qual
realiza-se a selecao e leitura superficial do material; b) A anédlise do material onde se desenvolve a codifica-
cao, categorizacdo e quantificacdo das informacodes, mediante leituras atentas e repetidas dos documentos
analisados; c) Tratamento dos resultados em que se realizam as inferéncias, interpretacoes dos documentos
e selecao de recortes textuais para fundamentar a andlise.

Os documentos analisados foram: Edital Capes n° 06/2018 que trata sobre chamada publica para apresen-
tacao de propostas no ambito do Programa Residéncia Pedagodgica e o Projeto Institucional do Programa
Residéncia Pedagdgica UFPI.

A anélise documental se constituiu em um processo complexo através do qual relacionamos os dados co-
lhidos nos documentos e as sinteses registradas por meio dos processos de observagao, contrapondo as
orientagdes documentais e os modos de operacionalizagdo do Programa Residéncia Pedagdgica.
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3 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{

O PRP foi instituido por meio da Portaria GAB N° 38, de 28 de fevereiro de 2018 publicada pela Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o propdsito de induzir, fomentar e acompa-
nhar a formagéo inicial e continuada de profissionais de magistério, reconhecendo a importancia da formagéao
inicial de professores da educacao basica para o desenvolvimento humano e sustentavel do Pais (BRASIL,
2018). Sua finalidade é apoiar as Intuicdes de Ensino Superior (IES) na implementacao de projetos inovadores
que estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com
as redes publicas de educacao bésica. Para tanto, uma das primeiras iniciativas é a apresentagdo de um
projeto pelas |IES interessadas em desenvolver as acoes do referido programa.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) ao aderir ao pleito teve sua proposta aprovada contemplando 14
subprojetos de componentes curriculares distintos, estruturados em 34 (trinta e quatro) nucleos. Cada
nucleo integra um docente orientador (professor do ensino superior com experiéncia comprovada na area
de formacéo de professores e estéagio curricular), trés preceptores (professores da escola que ministram a
disciplina na drea do subprojeto e possuem formacgao especifica na area de atuacdo), o minimo de vinte e
quatro e o maximo de trinta residentes, sendo admitidos seis participantes sem bolsa. Para ser residente
o aluno deve estar regularmente matriculado em curso de licenciatura na area do subprojeto, ter cursado o
minimo de 50% do curso, declarar ter condicdes de dedicar 440 horas ao PRE ou seja, um ano e seis meses
comprometendo-se por meio da assinatura de um termo de compromisso.

O Quadro 01 apresenta uma sintese do design do Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica
UFPI, indicando as etapas, as atividades e a carga-hordria correspondente a cada uma e a periodicidade em
que foram desenvolvidas. A sua apresentacdo, assim como a discussao das informacdes que o compode
responde ao objetivo de conhecer as metodologias e estratégias que sao utilizadas para a aproximacgao entre
Universidade e Escola.
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Quadro o1: Etapas do Programa Residéncia Pedagogica da UFPI

auténtica

DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v13i25.395

Dimensoes (etapas)

INTRODUCAO A RP

Preparacéo de nucleo
(equipes, alunos,
preceptores e
orientadores)

RESIDENCIA
PEDAGOGICA I:
Ambientacédo na escola

RESIDENCIA
PEDAGOGICA II:
Imersao do residente na
sala de aula

RESIDENCIA
PEDAGOGICA IlI:
Producao de relatério
final, socializacao e
avaliacao.

Atividades

Realizacdo de seminario
de introducao a Residéncia
Pedagdgica

Realizacédo de curso de
formacao de preceptores.

Reuniao de apresentacao
nas escolas conveniadas.

Planejamento com preceptor.

Estudo do Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Diagnostico da escola.

Vivéncias nos diferentes
espacos.

Elaboracédo de plano de
atividades.

Atividades de monitoria.

Acgdes complementares.

Acoes pratico-pedagodgicas.

Acoes do nucleo de desen-
volvimento profissional.

Intervencao e regéncia de
classe.

Elaboracéo de relatério final.

Avaliagao e socializacdo das
atividades.

CARGA HORARIATOTAL

Fonte: das pesquisadoras (2020).

CH

20

20

02

12

12

10

16

60

60

60

40

100

30

06

440

CH
total

60*

60

220

100

Inicio

Agosto

2018

Outubro

2018

Marco

2019

Fevereiro

2019

Novembro

2019

Fim

Setembro

2018

Janeiro

2019

Abril

2019

Novembro

2019

Janeiro

2020
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Conforme dados do Quadro 01, o Programa Residéncia Pedagdgica desenvolveu-se a partir de um dinamismo
que implicou compromisso e responsabilidade de toda a equipe envolvida, confirmado o que Formosinho
(2012) considera acerca da responsabilidade do exercicio da docéncia. Ou seja, requer simultaneamente um
desempenho intelectual, técnico, relacional e moral, exigindo dos professores compromisso civico e com
a comunidade escolar. Isso significa que as técnicas didaticas nao sao condicao suficiente para o exercicio
da docéncia. Como assevera Grillo (2020), em razdo da complexidade da atividade de ensino que envolve
questoes tedricas e praticas, a docéncia deve ser estudada sob a oOtica de trés dimensdes. A primeira é a
dimensao pessoal que refere-se as diregcdes que o professor imprime ao seu fazer docente. A segunda é
dimensao do conhecimento profissional sendo relativa ao conhecimento necessério ao professor para realizar
0 ensino e constitui-se de diferentes tipos de conhecimentos articulados. E a Ultima dimenséo é a contextual
que se constitui pela diversidade cultural e a pluralidade tecnoldgica da sociedade atual, responsaveis pela
criacdo de novos espacos do conhecimento e exigindo uma pratica docente aberta para a realidade.

Considerando estes postulados, a identidade do docente define-se no equilibrio entre as caracteristicas
pessoais e profissionais, razao pela qual os programas de formacao de professores, a exemplo do que pro-
poe o PRP. devem contemplar agdes e experiéncias através das quais o futuros profissionais possam obter
conhecimentos e desenvolver saberes englobando estes diferentes aspectos destacados por Grillo (2020)
e mencionados por Carvalho (2007) .

A primeira etapa do Programa Residéncia Pedagdgica contemplou a formacédo continuada dos precepto-
res e residentes, sendo realizada por meio de um Semindrio de Introducdo ao programa e um curso de
iniciacao a docéncia composto por atividades presenciais e a distancia. Além dessas duas acoes, o Projeto
Institucional do PRP da Universidade Federal do Piaui apresenta um eixo de acdo denominado de um Nucleo
de Desenvolvimento Profissional (NDP) onde sdo promovidos estudos/reflexdes/discussoes dos referenciais
tedricos contemporaneos educacionais necessarios para a compreensao e exercicio da docéncia por meio
de encontros formativos semanais em cada subprojeto.

As atividades formativas do PRP objetivaram promover a reflexdo sobre a formacao docente, construir
significado critico reflexivo da docéncia, possibilitar suporte o desenvolvimento das agdes dos Programa
Residéncia Pedagogica e fomentar aprendizagens significativas de metodologia do ensino e intervengoes
pedagdgicas de aprendizagem dos alunos na escola. O propdésito foi ampliar conhecimentos e favorecer a
(re)elaboracao de saberes docentes, favorecendo o didlogo entre a préatica e as teorias que a fundamenta de
forma a fomentar a compreensao e aprendizado de intervencao das escolas-campo.

Ao analisar como é concebida e concretizada a aproximacao entre Universidade e Escola na formacéo inicial
de professores no PRP desenvolvido pela UNIFESE Campus Guarulhos, Poladian (2019, p. 3063) afirma que
um dos aspectos mais relevantes do programa é “proporcionar a aproximagao da formacéao inicial e con-
tinuada, j& que as escolas que participam do Programa, como contrapartida, participam de momentos de
formacao continuada desenvolvidos pelos professores preceptores e pela propria universidade” Ressalta-se
que ao desenvolver a formacédo continuada de professores da educacao bésica, as IES asseguram que o
PRP cumpra um dos de seus objetivos que é contribuir para a melhoria da qualidade da educacao basica, a
exemplo do que realiza a Universidade Federal do Piauf — UFPI.

Em sintese, por meio da observacao simples foi possivel perceber que a primeira etapa do Programa Residéncia
Pedagdgica foi necessaria e relevante para que todos os participantes do PRP pudessem compreender a
proposta, adquirir conhecimentos o desenvolvimento das atividades propostas nas etapas seguintes. A
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segunda etapa do PRP desenvolveu-se por meio de atividades de ambientacao e imersao dos residentes na
escola, através das quais os bolsistas tiveram a oportunidade de conhecer os espacos escolares, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola e interagir com os diferentes membros da comunidade escolar. O ob-
jetivo dessa fase foi situar os estudantes no contexto escolar e suscitando reflexdes a partir de trés niveis
propostos por Garcia (1999), a saber: a) Primeiro nivel — através da anélise das acdes explicitas via observacao
da pratica educativa escolar, dos espacos e do didlogo com os diferentes sujeitos da escola com o propdsito
de conhecer o ambiente de atuacao; b) Segundo nivel - reflexdes sobre o planejamento escolar observando
0 propdsito com o qual é realizado, como é desenvolvido com destaque para o carater didatico das acoes
pedagodgicas; c) Terceiro nivel — reflexdes e analise sobre as consideracoes éticas e politicas da propria prati-
ca, contraponto as orientacoes do Projeto Politico Pedagdgico da escola e a pratica educativa desenvolvida.

Segundo o Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagodgica UFPI, esta etapa do PRP parte do
pressuposto de que conhecer bem o cenario escolar, o projeto politico pedagdgico da instituicao e as carac-
teristicas dos diferentes membros da comunidade é condicdo basilar para o sucesso da pratica educativa.
Sendo o Projeto composto pelo conjunto de diretrizes que direcionam o processo pedagdgico intencional
da instituicao educativa, o estudo critico e reflexivo desse documento € relevante para o conhecimento das
intencionalidades que compdem o planejamento escolar, assim como norteamento das agdes que visam
contribuir para a solucdo dos problemas identificados, como lembra Bicudo (2011). Como se trata de um
documento onde consta planos de intencoes, vislumbrando acoes e objetivos que s6 se concretizam me-
diante a atuacao do grupo a quem se destina, nem sempre 0 que se encontra disposto nesse documento
se materializa de fato na préatica educativa.

Ainda nesta etapa os residentes elaboraram um plano de atividades, detalhando as acdes, objetivos e es-
tratégias a serem desenvolvidas na escola campo de atuacao, considerando os conhecimentos adquiridos
nas atividades anteriores. E no momento do planejamento, assim como no exercicio da pratica docente que
os professores tém a oportunidade de evidenciar seu perfil, desmontando o nivel de comprometimento, a
competéncia técnica e pedagdgica. Nesse sentido, o PRP aponta em direcdo a um professor afetivo, aco-
Ilhedor e receptivo, otimista e entusiasmado, confiante no potencial dos estudantes, conforme demonstrou
a anéalise documental do Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica UFPI.

A terceira etapa do PRP de imersao na sala de aula, cumprindo uma carga horaria de 12 horas semanais. A
acOes dessa etapa foram distribuidas trés eixos: a) Monitoria - caracterizadas pelo atendimento individual e
de pequenos grupos de alunos das escolas conveniadas, pelos residentes, para dirimir dlvidas e apoia-los
na aprendizagem durante todo o ano letivo b) Atividades Complementares - caracterizadas pela observacéo,
participagcdo e acompanhamento das atividades de ensino, possibilitando ampliar os conhecimentos sobre
0s conteldos das &reas epistemoldgicas envolvidas no projeto através do desenvolvimento de oficinas,
minicursos, palestras, seminérios e feiras; ¢) Atividades de ensino pratico-pedagdgico - constituem as expe-
riéncias praticas de docéncia através das quais os residentes tiveram a oportunidade de preparar materiais
didaticos e desenvolver oficinas de aprendizagem com os alunos da educagao basica.

A andlise das atividades que compdem esta fase inferem que se trata de um programa cujas proposicoes
dialogam com as ponderacoes de Imbernoén (2011), segundo o qual a formagao deve constituirse numa alter
nativa, possibilidade de criacao de espacos de reflexdo e partilha onde o licenciando aprenda a conviver com
a mudanga, com o imprevisivel, com a incerteza. Para tanto, os processos formativos valorizam os aspectos
atitudinais, possibilitando aos licenciandos vivenciar emocoes, melhorar a comunicacao com os diferentes
membros da comunidade escolar e, principalmente fornecer respostas aos atuais problemas educacionais.
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Ao longo das sec¢oes de observacao foi possivel perceber que a imersao dos residentes dentro da escola-campo
se concretizou como uma das acoes mais relevantes do Programa Residéncia Pedagdgica, nao desmerecendo
as outras etapas. Nessa etapa os residentes vivenciaram experiéncias através das quais formaram conceitos
sobre a docéncia e estabeleceram uma relacdo mais direta com a escola e os estudantes, reafirmando que
“é no confronto com a pratica educativa que ocorrem as situacoes de aprendizagem mais significativas, uma
vez que os docentes percebem a relacao teoria e pratica., como afirma Formosinho (2009, p. 9). Durante
e apods a imersao na sala de aula, os residentes foram estimulados a refletir sobre as agdes desenvolvidas,
bem como fazer os registros das observacoes e analises em um diario de aula, tendo em vista que a Ultima
etapa do programa inclui a producao de relatério final, incluindo a socializacdo e avaliagao da experiéncia.

Através dos processos observacionais, constatou-se que o PRP proporciona experiéncias marcantes para
os residentes, pois suas acoes sdo desenvolvidas em estreita relacao entre a teoria e a pratica. E nitido que
a dimenséo dessa contribuicdo difere de sujeito para sujeito, pois o desenvolvimento profissional tem uma
intima ligacdo com o fato de cada pessoa compreender a si mesmo como ser humano, como estudante,
como profissional. Imbernén (2011), afirma que essa compreensao se desenvolve de acordo com as vivén-
cias e a0 mesmo tempo que o desenvolvimento cognitivo e tedrico, tudo o que o professor vive permite ou
impede o desenvolvimento de um certo fim, ou seja, todas as vivéncias e experiéncias carregam um carater
importantissimo para a construcao do ser professor.

E relevante ressaltar que ao longo dos 18 (dezoito) meses de execucao do Programa Residéncia Pedagdgica
houve desafios, entre eles a modificacao no ambito das atuais praticas de estagio desenvolvidas na institui-
¢ao, a regulamentacao do estagio proposto pelo PRP na UFPI, as condicdes de trabalho em algumas escolas
ainda nao sao suficientes e isso prejudica o desenvolvimento de algumas atividades propostas, e dificuldades
relacionadas ao deslocamento de residentes para as escolas mais distantes, entre outras. Contudo, nao se
constituiram empecilhos para sua execugéo.

4 CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSORES NO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Este item contempla discussodes sobre os fundamentos e as concepcoes de formacdo docente propostas
pelo Programa Residéncia Pedagdgica. A sua producao ocorreu por meio da anéalise documental da legislacao
que regulamenta o PRP bem como do Projeto Institucional apresentado pela UFPI. Ao longo das discussoes
buscou-se relacionar os dados colhidos nos documentos com as sinteses registradas por meio dos processos
de observacao, ja caracterizados no item anterior, contrapondo as orientacdes documentais e os modos de
operacionalizagao do referido programa.

No cenério das politicas educacionais existe a crenga de que a formacéao de professores se constitui como
acao estratégica capaz de promover mudancas nos sistemas de ensino, na concepcao dos docentes e na
obtencao de éxito no desenvolvimento dos projetos de educacao. E por essa razao que desde os anos de
1990, a formacao de professores vem ocupando papel de destaque nas politicas educacionais e nos debates
académicos.

De fato, historicamente o papel dos professores adquiriu diferentes naturezas de ambito social, com forte
vinculacéo politica e econdmica. Assim, ao tratar sobre a formacédo de professores é necessario refletir e
definir o perfil desse profissional e que saberes e conhecimentos ele deve dispor para contribuir para a for
macao do ser humano com perfil almejado pela sociedade. Nesse panorama, a formacao docente é muito
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mais complexa do que transparece ser, razdo pela qual é necessario conhecer as diferentes perspectivas
que fundamentam as politicas educacionais nessa éarea.

Nessa direcao, Garcia (1999) afirma que diferentes orientagdes conceituais permeiam o campo das estruturas
e racionalidades da formacéo de professores, sendo que estas concepcdes variam em funcéo das dispares
abordagens e paradigmas norteadores do curriculo, da imagem do professor e das perspectivas a respeito
dos processos de formagao. Elas também definem os processos de selecdo, transmissao e produgao do
conhecimento, a escolha dos métodos e as estratégias utilizadas nos processos de formagcao.

Embora existam distintas formas para designar as racionalidades que fundamentam as propostas de formagao
de professores, este estudo fundamentou- se em estudos desenvolvidos por Pérez Gomez (1998, p. 352)
que apresentam quatro perspectivas basicas. A académica que defende o cardter eminentemente cienti-
fico do curriculo da formagao inicial, compreendido como um processo de transmissdo de conhecimentos
cientificos e culturais, cujo propdsito € o dominio do saber cientifico pelo professor. A técnica que objetiva o
desenvolvimento de competéncias profissionais, tendo em vista que sao as competéncias que viabilizam a
aplicacao do conhecimento e da técnica. Nesse caso, a formacao de professores, realizada por especialistas,
prioriza o “treino” dos docentes para o dominio e uso das técnicas. A pratica que pode ser caracterizada sob
dois enfoques: o tradicional que propde uma formacédo baseada em um modelo associado a aprendizagem
pela experiéncia e observagao e o enfoque reflexivo que defende uma formacéo diretamente vinculada a
acéao reflexiva dos professores sobre a pratica, para a pratica e a partir da pratica. Por fim, a perspectiva da
reconstrucao social idealiza uma formagao que desenvolva a capacidade critica dos formandos para anélise
do contexto social que rodeia os processos de ensino e aprendizagem, mas que excedam os muros das es-
colas, enxergando, criticando, e encabecando proposicdes com vistas a superacao das contradicoes sociais.

A anélise da caracterizacao dos processos formativos desenvolvidos no dmbito do Programa Residéncia
Pedagdgica da UFPI, evidenciam que as proposicoes do referido programa dialogam, a priori, com o viés
epistemoldgico da perspectiva pratica com enfoque reflexivo, caracterizada por Névoa (2008, p. 28) como
aquela em que a formacgao de professores assumem uma forte componente pratica, centrada na aprendiza-
gem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar.

A andlise dos objetivos do PRP dispostos nos documentos analisados, também apontam para esta conclusao.
Com o propésito de ilustrar a anélise empreendida, destaca-se alguns recortes do Edital 06/2018:

O objeto do presente edital é selecionar, no ambito do Programa de Residéncia Pedagodgica,
Instituicbes de Ensino Superior (IES) para implementacdo de projetos inovadores que estimulem
articulagéo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. O Programa de Residéncia Pedagogica
visa: |. Aperfeigoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento
de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa
a relacdo entre teoria e pratica profissional docente. (BRASIL, 2018, p. 1).

Ressalta-se que em todos os documentos analisados, a categoria teoria e pratica aparece com muita énfase,
apontando para a crenca de que a melhoria da qualidade da educacao béasica e dos cursos de licenciatura
implicam necessariamente na reconfiguracado dos curriculos desses dois niveis de ensino, bem como da
interrelacao entre o que se aprende na universidade e 0 que se desenvolve nas escolas.

Nesse sentido, o Projeto Institucional do PRP da Universidade Federal do Piaui (2018) discorre sobre a ar-
ticulacao teoria e pratica como um dos principais principios que orientam o desenvolvimento em todas as
acoes do PRP. conforme ilustracdo abaixo:
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[...] arelacao teoria e pratica ocorrerd por meio do estudo de conteldos das areas de conhecimentos
envolvidas do PRP e de sua relagdo com objetos da BNCC e aplicacdo por meio das atividades de
monitoria, do desenvolvimento das acdes complementares, de ambientacéo nas escolas, através das
quais se promove o conhecimento da escola, de seu projeto politico-pedagdgico. No eixo do Ensino
Pratico pedagdgico € possivel ter como descritor da relacéo teoria-pratica a distingao, produgao e
utilizacdo de recursos tecnolégicos e didaticos que desemboca no conhecimento da BNCC, das
diretrizes e curriculos da escola e da educacao béasica, bem como de sua organizacao € a maneira
de firma-lo no tempo e no espaco educacional, ou seja, congregam simultaneamente curriculo e

didatica, significativamente situados. (UFPI, 2018, p. 6-7).

O estudo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a sua implementacao nas escolas campo aparece
como uma das principais preocupacoes elencadas no projeto, tendo em vista que esse é um dos objetivos
do PRP Para tanto o Projeto Institucional do PRP contempla um conjunto de acdes, a saber: realizar estudo
aprofundado da BNCC, no ambito de cada nucleo de residéncia pedagdgica com o propdsito de entender as
suas proposicoes e debater formas de implementacao da mesma no &mbito escolar; realizar acdes formativas
e projetos de extensao para aprofundamento de categorias indispensdaveis para a implementacao da BNCC
no ambito escolar, desenvolver processos formativos sobre as concepcoes de avaliacao e participacao nas
atividades de revisao dos curriculos no &mbito das redes educacionais, entre outras.

Nao é o objetivo desse estudo discorrer sobre as diferentes questdes tedricas e metodoldgicas relacionadas
a BNCC e a sua implementacao, pois estas sdo complexas e precisam ser analisadas de forma aprofunda-
da. No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer que ao propor a adequacao dos curriculos e propostas
pedagogicas das licenciaturas as adequacdes da Base, o Programa Residéncia Pedagdgica contribui para o
fortalecimento da articulacdo entre as Instituicoes de Ensino Superior e as escolas de educacéo basica e
para melhoria da relagcdo teoria e pratica. Isso é possivel gracas aos estudos da BNCC realizados ao longo
de toda a execucao do PRP no NDP do desenvolvimento de projetos de didaticos e outras metodologias
desenvolvidas com base nas orientagcdes da BNCC, entre outros aspectos.

Em outro trecho, o Edital 06/2018 afirma que o Programa Residéncia Pedagdgica pretende a “imerséao planejada
e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacao de situacoes
concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulacdo
entre teoria e pratica” (BRASIL, 2018, p.18), apontando para a perspectiva da préatica reflexiva, caracterizada
por Zeichner (1993), como aquela em que os professores criticam e desenvolvem teorias praticas a medida
que refletem sozinhos e em conjunto na acédo e sobre ela, acerca do seu ensino e das condicdes sociais
qgue modelam as suas experiéncias de ensino. Nesse aspecto, o NDP teve papel relevante ao promover as
reunioes semanais de estudo e formacéo sobre os referenciais tedricos contemporaneos que fundamentam
a pratica educativa e a formacao de professores, necessarios para a reflexao e compreensao da docéncia.

Ao discorrer sobre a caracterizacao da formacao de professores, Névoa (2008, p. 28) afirma que esta precisa
ser desenvolvida em estreita relacdo com os contextos de trabalho, abarcando diferentes dimensodes da pro-
fissdo, promovendo a colaboracdo de modo que os processos formativos passem por “dentro” da profissao,
isto é, valorizem "a aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes
um papel central na formagao dos mais jovens [...]"” Essa posicao defende a relacao teoria e pratica como
principio da aprendizagem da docéncia, colocando os professores veteranos como participantes ativos no
processo de formacao dos mais jovens. A esse respeito, ressalta-se o papel do professor (preceptor) que
orienta o residente em sala de aula, desempenhando papel fundamental na construcao da autonomia e
postura docente por parte do residente.
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Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica oportuniza que o residente aprenda a docéncia residente
vivenciando a gestao do cotidiano da sala de aula, planejando e executando atividades como elaboracao de
planos de aula, aplicacao de sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de avaliacdo da aprendi-
zagem dos alunos. Estas intervencoes pedagdgicas sao planejadas conjuntamente pelo docente orientador
do curso de formacao, pelo preceptor e outros participantes da escola e o docente orientador que atua como
mentor das atividades oportunizando ao professor preceptor e aos residentes momentos de formacéo para
gue possam agir dentro do espaco formal, atendendo as necessidades da escola e dos alunos. Isso implica
em dizer que, na medida em que os residentes sdo formados nesta exata perspectiva, ou seja, ndo separam
0s principios praticos (ético e estético), tedricos e politicos da pratica educativa, como meios criar e recriar
novas formas de acao docente, o projeto vislumbra a autonomia e emancipacao dos futuros professores.
Nesse caso, &€ emancipatoério porque privilegia as condicdes culturais e politicas nas quais sao produzidas a
pratica e seu contexto social, como assevera Carvalho (2007).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pretendeu evidenciar o design do Programa Residéncia Pedagdgica e o modus operandi utilizadas
para a aproximacao entre Universidade e Escola, ou seja, suas metodologias € estratégias. Também objetivou
conhecer os fundamentos e a concepcao de formacao docente que embasa as agdes do referido programa.

As sinteses observacionais, assim como a analise documental apontam que a aproximacao da |IES e as es-
colas campo ocorre por meio de um conjunto de acdes, entre a quais se destacam: a formacgao continuada
dos professores da educacao basica, a atuacao dos residentes nas diversas atividades desenvolvidas em
ambito escolar, o apoio no processo de implementacao da BNCC, entre outras.

No que se refere a concepcao pedagdgica, identificou-se que é a perspectiva pratica com enfoque reflexivo
de carater emancipatério que fundamenta a priori, os processos formativos. Isso implica em dizer que a pro-
posta de formacao desenvolvida assegura a articulacao teoria e préatica e reflexividade sobre a pratica, para
a pratica e a partir da préatica. Ou seja, fomenta a construcdo de saberes relativos a docéncia considerando
0s contextos da escola e da universidade, promovendo aprendizagens significativas.

Portanto, o modelo de formacao inicial do Programa Residéncia Pedagodgica da Universidade Federal do Piaui
é relevante. E sua proeminéncia incide na capacidade de vislumbrar a promocao do desenvolvimento, da
autoconsciéncia e da autonomia profissional do futuro professor.
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