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RESUMO: O texto proposto resulta de reflexdes advindas do projeto de pesquisa “Politica Nacional de
Formacao de Professores: um estudo do PIBID enquanto politica de promogcao e valorizacdo da formagao
docente” e objetiva analisar o referido projeto, com o intuito de compreender o PIBID e sua contribuigao
para a valorizacdo e qualificacdo dos futuros professores da educacéo béasica. A pesquisa caracteriza-se
por ser qualitativa, com o desenvolvimento de estudos bibliograficos, andlise documental e utilizacdo
da dindmica de grupo focal com os académicos participantes do PIBID, dos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Ciéncias Biolégicas, Matematica e Letras, da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missoes (URI) — campus de Frederico Westphalen. O estudo esta inserido no Grupo de Pesquisa
em Educacéo, e seu foco é compreender como os académicos percebem a prépria formacéo, tendo
como referéncia o PIBID. A sustentagao tedrica do projeto fundamenta-se nas Politicas de Formacao de
Professores e em autores que discutem essas politicas no Brasil. A pesquisa em andamento, estad na
fase da analise de dados, contudo, podemos declarar, ainda que parcialmente, que o PIBID tem atuado na
valorizacao dos futuros docentes, ao propiciar que eles trabalhem, na pratica o que Ihes é transmitido nos
bancos académicos, trazendo a experiéncia necessaria para que eles decidam se querem ou nao serem
professores. Além disso, esse programa propicia a instrumentalizacdo para tratar de modo adequado os
problemas inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, que vao incentiva-los a assumirem a carreira
docente e, consequentemente, contribuirdo para a elevacao da qualidade de ensino da escola publica,
um dos seus objetivos primordiais.

PALAVRAS CHAVES: Politica Nacional de Formagcéo de Professores; PIBID; Formacéao inicial.
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INTRODUCAO

O projeto Politica Nacional de Formacao de Professores: um estudo do PIBID enquanto politica de
promocao e valorizacdo da formacao docente” resultou da necessidade de realizarmos uma avaliacdo
constante das politicas publicas efetivadas a partir de determinacoes do Governo Federal, através do
Ministério da Educacao. Nesse caso, o trabalho que compusemos contempla parte de uma pesquisa cujo
foco é a Politica Nacional de Formacao de Professores (instituida pelo Decreto Presidencial n. 6.755, de
29 de janeiro de 2009), a partir da qual alguns programas foram criados, com o objetivo de desenvolver,
no campo pratico, as prerrogativas propostas pelo referido decreto.

Nossos principais objetivos sao investigar se a participacao dos académicos dos cursos de licenciatura da
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes (URI), campus de Frederico Westphalen-
RS, no PIBID pode ser considerada um fator relevante na formacao dos futuros professores; em que
medida esse programa, como politica de formacao docente, poderd, de fato, contribuir para a valorizacdo
e para a qualificacdo dos futuros professores da educacéao basica; se as acoes propostas pelo programa,
no ambito dos cursos de Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Letras da URI, contribuem para o
aprofundamento da relacdo entre teoria e pratica, fundamentadas no dominio de conhecimentos cientificos
e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; quais aspectos das
acoes propostas pelo programa evidenciam o compromisso com um projeto social, politico e ético, capaz
de contribuir para a formacéo e para a emancipacao de individuos e grupos sociais.

A pesquisa de cunho qualitativo situa-se na linha de pesquisa “Praticas Pedagdgicas e Formagao do
Professor” do Grupo de Pesquisa em Educacao (GPE).

O PIBID NO CONTEXTO DAS POLITICAS DE EDUCACAO BRASILEIRA

Podemos inserir a criacdo do PIBID, especialmente, no contexto das reformas educacionais iniciadas a
partir de 1996, por ocasiao da aprovacao da Lein. 9394, de 20 de dezembro de 1996, j& que, desde entéao,
varios debates foram acontecendo no Brasil, a medida que as proposicoes da lei iam sendo implementadas,
no dambito da educacéo brasileira. Podemos citar como exemplo o artigo 62 da referida lei, que trata da
formacéao continuada ou formacao em nivel superior (graduacao):

A formacao de docentes para atuar na educacao bdsica farse-a em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacgéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (BRASIL, 1996, p. 49).

Ao mesmo tempo que se reconhecia a necessidade de haver a formacao docente em nivel superior, por
meio de cursos de licenciatura de graduacgao plena, a lei foi concessiva no que se refere a formagdo minima,
pois continuava admitindo o curso de nivel médio na modalidade Normal. Essa concessao contrariou a
proposta do Plano Nacional de Educacao — aprovado pela Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001 —, que,
no capitulo IV (Magistério da Educacdo Basica, item 10 — Formacao dos professores e valorizacdo do
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Magistério) e no subitem 10.3 (que trata dos objetivos e metas) propunha prazos para efetivacdo dos
plano de formacgao docente em nivel superior, conforme se verifica:

17. Garantir que, no prazo de 5 anos, todos os professores em exercicio na educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, inclusive nas modalidades de educacao
especial e de jovens e adultos, possuam, no minimo, habilitacdo de nivel médio (modalidade
normal), especifica e adequada as caracteristicas e necessidades de aprendizagem dos alunos.

18. Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e Municipios, que, no
prazo de dez anos, 70% dos professores de educacgao infantil e de ensino fundamental (em
todas as modalidades) possuam formagcéao especifica de nivel superior, de licenciatura plena em
instituicdes qualificadas.

19. Garantir que, no prazo de dez anos, todos os professores de ensino médio possuam formacéao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura plena nas areas de conhecimento

em que atuam.

Outra contradicao aparece também no mesmo artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que aponta para a necessidade da qualificacao profissional em nivel superior e, paralelamente,
admite a formagao minima em nivel médio. Além disso, apresentou a possibilidade de a formacéao docente
acontecer fora do espaco das universidades, com a possibilidade de criacdo dos Institutos Superiores
de Educacéo (ISE), o que gerou grande desconforto e promoveu polémicos debates. Naquele momento,
parecia haver a intengédo de desestruturar as faculdades de educacao — cuja caminhada, tanto no ensino
COMO na pesquisa e extensao, ja era consolidada — para permitir a criacao de institutos, espacos alternativos
de formacéao dos professores.

O conteuldo desse artigo da LDB deflagrou uma série de discussoes entre os educadores, iniciando, de
certa forma, uma crise nas universidades. A criacao dos Institutos Superiores de Educacgao e a intencao
de retirar, dos cursos de Pedagogia, a prerrogativa de formar professores, movimentaram os educadores
brasileiros na luta contra essa proposicao, respaldada pelo artigo 63 da mesma lei:

Os institutos superiores de educacdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacéo bésica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacéo de docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental,

Il - programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas de educacédo superior que
queiram se dedicar a educacao basica;

Il - programas de educacéo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis.
(BRASIL, 1996, p. 50)

Em que se pese que, nessas discussoes, a formagao docente ganhava espaco, chamando os educadores
e a universidade a olharem de modo mais critico para a praxis pedagdgica, revelando que a luta dos
educadores também perpassava por questdes importantes, como as condicdes minimas para atuar na
educacao bésica, a qualidade no processo de formacéao inicial e continuada, a valorizagao profissional, tanto
no viés econdmico (relacionada aos baixos saléarios) quanto na perspectiva pedagdgico-didatica (envolvendo
o conhecimento dos conteludos especificos e pedagdgicos). Entretanto, ainda assim, a contradicao

26 Form. Doc., Belo Horizonte, v. 04, n. 06, p. 24-43, jan./jul. 2012.
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



FURMACAO EMIE
T REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA P
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

estava instalada, pois havia propostas, no minimo, curiosas, como a criacdo do curso Normal Superior
(visto como uma alternativa célere de formacao, tendente a ndo alcancar padroes minimos de qualidade).

Ademais, ao se propor retirar da universidade a formacao de professores, levando-a para os institutos,
temiam-se os resultados desse processo, uma vez que eles ndo tinham o compromisso de atuar com base
no tripé: ensino, pesquisa e extensao. Somado a essas questoes, via-se o pais abrindo-se a intervencao
de organismos internacionais, respaldados pelos governos, como nos alertava Silva (2002).

Naguele momento, nos parece que muitos profissionais da educacdo e até mesmo de instituicoes
formadoras ndo haviam percebido a gravidade das proposicoes dos dois artigos da LDBEN e as suas
interferéncias no que se refere a formagao dos licenciados. Tampouco se imaginava a luta que teriam que
enfrentar para promover mudancas que pudessem reverter esse quadro.

Exemplo disso foi a reversao do contetdo do Decreto n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que tornava
obrigatéria a formacao do professor nos cursos Normal Superior para atuar na educacéo infantil e nos anos
iniciais da escolarizacao, por meio de uma retificacao, que relativizou essa exigéncia. Essa, sem duvida,
foi uma grande vitéria dos educadores, no que se refere a formacao docente em toda sua complexidade,
tendo em vista que minimizou as consequéncias negativas dessa espécie normativa.

O inicio dos anos 2000 foi fecundo na criacao de medidas normatizadoras e reguladoras em nivel federal
pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), por meio de pareceres e resolucdes, como Diretrizes Nacionais
para o Ensino Fundamental, Educacéao Infantil, Ensino Médio, Formacao de Docentes da Educacao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal (Resolucado CNE/
CEB 02/1998, Resolugcao CNE/CEB 03/1998, Resolucao CNE/CEB 01/1999, Resolucdo CNE/CEB 02/1999,
entre outras); as Diretrizes para a Formacédo dos Professores da Educacao Bésica (Resolugcao CNE/CP
01/2002); além das diretrizes para todos os cursos de graduacao (bacharelados e licenciaturas), que, ao
serem instituidas, implementaram uma reforma nao anunciada, mas, concretizada no campo da educacgao
e da formacao de professores no Brasil.

Em que pesem todas essas medidas, ndo se avancou suficientemente no percurso de construgao de
concepcoes e politicas de formacao docente quanto a valorizacao social desses profissionais, nas questoes
que envolvem desde condicoes de trabalho, passando pelos saldrios aviltantes, até a concepcao idealista,
que atribuiu a profissdo docente um tom heroico, mistificador e desprofissionalizante (SCHEIBE, 2001).

No que se refere as Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, entre os atos legais
que definiram as atuais politicas para a formacéo de professores no Brasil, o Parecer CNE/CP n. 009/2001
apresentou as competéncias necessarias a formacao docente, preferindo a concepcao voltada para o ativismo
(saber fazer) tipico da légica de mercado aquela voltada ao saber fazer qualificado, que importe mais do que
o conhecimento técnico, a formagao humana, politica e ética do professor. Nessa perspectiva, Rios (2005)
entende competéncia para além do saberfazer (competéncia técnica). Segundo ela, além de fazer, ha que
se fazer bem: “[...] saber fazer bem como sinbnimo de competéncia, em principio, aproxima-se da posicao
dos educadores que apresentam esse saber fazer bem numa dupla dimensé&o: técnica e politica” (p. 46).

Nesse entendimento, competéncia pressupde que, além de dominar os contelidos a serem transmitidos, o
educador precisa ter habilidade para organizar e comunicar esse saber, mediante uma agao tedérico-pratica,
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porgue mantém um grau de importancia central, assumindo um cunho ético em relacao a competéncia
do professor. Corroborando com esse entendimento, Saviani (1983, p. 142) afirma:

E necessario passar a fase classica, encontrando nos fins a atingir a fonte para a elaboracao das
formas adequadas de realiza-los. Ora, a identificacao dos fins implica imediatamente competéncia
politica e mediatamente competéncia técnica; a elaboracédo dos métodos para atingi-los implica,
por sua vez, imediatamente competéncia técnica e mediatamente competéncia politica. Logo,
sem competéncia ndo é possivel sair da fase romantica.

Muitos dos debates que se estabeleceram no Brasil em funcao desses documentos geraram discussoes
emblematicas, como aquelas relativas as Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacao Bésica
(Resolugao CNE/CP n. 01/2002), pois as diretrizes curriculares, que orientaram a elaboracao dos curriculos
e 0s respectivos estudos a esse respeito, tomaram por base as diretrizes para a educacao bésica. Bem
ao contrario disso, a elaboracao das diretrizes para os demais cursos de graduacao procurou tomar como
base os estudos cientificos, ja desenvolvidos em cada area de formacao, isto é, a pesquisa na e da area.
Desse modo, pode-se entender que foi a orientagao promovida pelas diretrizes versus a orientacao gerada
pela pesquisa que, via de regra, atende melhor as necessidades das diversas areas.

No entendimento de Freitas (1999) e Kuenzer (1999), essa forma de organizacao dissociada da pesquisa
e da producao de conhecimento nas &reas de formacgao — tanto nas disciplinas especificas da docéncia
quanto nas da area educacional — resulta numa formacao de carater técnico e instrumental. Isso retira
do profissional da educacao a possibilidade de desenvolver-se como intelectual responsavel por uma
area especifica do conhecimento, atribuindo-se a ele uma dimenséao tarefeira, para a qual ndo precisa se
apropriar dos conteldos da ciéncia e da pesquisa pedagdgica.

Entidades vinculadas a formagao docente, como a Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educacdo (ANFOPE), tém, historicamente, denunciado essas questdes e combatido esse tipo de
formacéo. Propostas como a criacéo de centros especificos para a formacéo de professores (fora do ambito
das universidades) foram criticadas por serem entendidas como espacos que nem sempre oferecem
condicoes de formagao docente com qualidade. Em documentos da ANFOPE a época, encontramos:

A proposta mantém as dicotomias e as fragmentacdes na formacao de profissionais da educacéao
quando se dedica, em sua formulacédo, a formacdo de professores e nao de educadores,
enfatizando exclusivamente o conteldo especifico, as metodologias e o projeto pedagdgico da
escola, reforcando, portanto, a concepgao conteudista, tecnicista do professor, reduzindo-o a
um pratico com pleno dominio da solugdo de problemas da prética cotidiana da escola e da sala
de aula, alijado da investigacao e da pesquisa sobre as condicdes concretas que geram esses
problemas (ANFOPE apud FREITAS, 1999, p. 23).

A proposicao em prol da superacao das dicotomias visa a construcao de uma base comum nacional,
firmada a partir de um conjunto de principios norteadores, que sao parte de uma trajetéria que vem
sendo construida e que envolvem: (a) sélida formacao tedrica e interdisciplinar; (b) unidade entre teoria e
pratica; (c) gestao democratica; (d) compromisso social e politico; (e) trabalho coletivo e interdisciplinar e
(f) formacao inicial articulada a formacéao continuada (FREITAS, 1999). Contribuem com esse entendimento
as ideias da autora:
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O conteldo da formulagdo da base comum nacional é um instrumento de luta e resisténcia
contra a degradacédo da profissdo do magistério, permitindo a organizacédo e reivindicacao de
politicas de profissionalizacdo que garantam a igualdade de condicées de formacao. E ainda um
elemento unificador da profissdo, ao defender que a docéncia é a base da formacéo de todos
os profissionais da educacéo, pois permite assumir com radicalidade, ainda hoje, nas condicoes
postas para a formacéo de professores, a formulacao de Saviani (1982): formar o professor e o
especialista no educador (FREITAS, 1999, p. 31).

Os debates em torno da base comum nacional para a formagao dos profissionais da educacao no pais
iniciaram no principio dos anos 1980. Com a criacdo da ANFOPE em 1990, a discussao sobre o tema
tornou-se relevante em todos os encontros promovidos pela entidade. Conforme Scheibe:

[...] enfatizando-se cada vez mais também a importancia de inserir a tematica da formagdo do educador
em uma politica global, que contemplasse desde a sua formagdo basica até as condigdes de trabalho e
formagao continuada. Da mesma forma, nos encontros e nos documentos dessa associagao, foi especialmente
destacada a necessidade de superar a dicotomia entre a teoria e a pratica, entre o ensino e a pesquisa, entre
o conteudo especifico e o conteudo pedagdgico na formacao e pratica dos educadores, o que deu mais
forca ao principio da docéncia como base da formagdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao
estudo do trabalho pedagogico (ANFOPE, 1998 apud SCHEIBE, 2007, p. 49).

Saviani ressalta a importancia de se ter mantido vivo o debate e a articulagao entre os educadores para:

[...] articular e socializar as experiéncias que se realizaram em diferentes instituicoes; manter
a vigilancia sobre as medidas de politica educacional; explicitar as aspiracoes, reivindicacoes e
perplexidades que os assaltavam; e para buscar algum grau de consenso sobre certos pontos
que pudessem sinalizar na direcéo da solucéo do problema. Em termos concretos emergiram
do movimento duas ideias-forca. A primeira foi a de que a docéncia é o eixo sobre o qual se
apoia a formacédo do educador. [...] A segunda ideia se expressou na base comum nacional
(SAVIANI, 2007 p. 123).

A base comum nacional deveria ser, como bem definiu Saviani (2007), muito mais um principio a inspirar
e orientar a organizacao nacional dos cursos de formacéo de educadores, do que um conjunto fechado de
disciplinas, que comporia o ndcleo comum ou diversificado dos curriculos. Arremata, assim, o autor: “Seu
conteldo, entretanto, nao poderia ser fixado por um intelectual de destaque, por um érgao de governo e
nem mesmo por decisdo de uma eventual assembleia de educadores. Deveria fluir das anélises, debates
[...]" (SAVIANI, 2007 p. 123).

A multiplicidade de estudos indicava, portanto, que a questao central da base comum nacional consistia
na abertura de possibilidade de construcdo de novas configuragdes curriculares, tendo como espinha
dorsal a unidade entre teoria e pratica, que passou a constituirse um eixo curricular. Entre as diversas
sugestoes advindas das proprias experiéncias desenvolvidas, podem ser citadas as seguintes: trabalho,
teoria e pratica, compromisso social, gestao democratica e interdisciplinaridade.

O debate em torno da base comum nacional continua atual, visto que ainda ndo conseguimos atingir
uniformidade de niveis e de entendimento em todo o pais, no que tange a formacéao docente. Temos muitas
fragilidades quando o assunto envolve formacao inicial e continuada de qualidade, a relacao entre teoria e
pratica, entre ensino e pesquisa e entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico-didatico.
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Mais recentemente, na tentativa de contemplar os anseios dos educadores, foi instituida a Politica Nacional
de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Bésica, através do Decreto n. 6755, de 29 de
janeiro de 2009, que também disciplina a atuacao da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), no fomento a programas de formagcéao inicial e continuada, e da outras providéncias.
No artigo 3° do documento, evidenciam-se 0s objetivos dessa politica:

Art. 32 Sa0 objetivos da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educagao
Bésica:

| - promover a melhoria da qualidade da educacédo bésica publica;

Il - apoiar a oferta e a expanséo de cursos de formacéo inicial e continuada a profissionais do
magistério pelas instituicoes publicas de educacao superior;

lIl - promover a equalizacdo nacional das oportunidades de formacao inicial e continuada dos
profissionais do magistério em instituicdes publicas de educagéo superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por formacéo
inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizacdo do docente, mediante acdes de formacao inicial e continuada que
estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;

VI - ampliar o nUmero de docentes atuantes na educacao bésica publica que tenham sido
licenciados em instituicoes publicas de ensino superior, preferencialmente na modalidade
presencial;

VII - ampliar as oportunidades de formacao para o atendimento das politicas de educagdo especial,
alfabetizacdo e educacgdo de jovens e adultos, educacdo indigena, educagdo do campo e de populagdes
em situacdo de risco e vulnerabilidade social;

VIII - promover a formacédo de professores na perspectiva da educacgéo integral, dos direitos
humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacdes étnico-raciais, com vistas a construgéo
de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX - promover a atualizacdo tedérico-metodoldgica nos processos de formacgao dos profissionais
do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicacéo e informacéo
nos processos educativos; e

X - promover a integracao da educacao basica com a formagao inicial docente, assim como
reforcar a formacgao continuada como préatica escolar regular que responda as caracteristicas
culturais e sociais regionais.

A busca pela concretizacdao desses objetivos, entre outras medidas, fez nascer o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) — que “é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagéo
da formacao de professores para a educacao basica” (CAPES, s/d) —, instituido pela Portarian. 72, de 9 de
abril de 2010. A finalidade do programa é apoiar a iniciacao a docéncia de estudantes de licenciatura plena
das instituicoes de educacao superior federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins lucrativos,
visando aprimorar a formacéo dos educadores, valorizar o magistério e contribuir para a elevacao do padrao
de qualidade da educacéao basica. Os propdsitos do PIBID sao cinco:

) incentivar a formacédo de professores para a educagao béasica, apoiando os estudantes que
optam pela carreira docente valorizar o magistério, contribuindo para a elevacdo da qualidade
da escola publica;

I) elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formacéao inicial de professores nos cursos
de licenciatura das instituicdes de educacao superior;

[} inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo, promovendo a
integracéo entre educacgéo superior e educacao basica;
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IV) proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas
e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar e que busquem a superacao de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragédo o
desempenho da escola em avaliacbes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil, SAEB,
ENEM, entre outras;

V) incentivar escolas publicas de educacédo basica, tornando-as protagonistas nos processos
formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores
dos futuros docentes (BRASIL, Portaria n. 72/2010, grifos nossos).

Um dos grandes diferenciais do programa é a concessao de bolsas aos académicos dos cursos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacéo a docéncia, desenvolvidos por Instituicoes de Educacao
Superior (IES) em parceria com escolas de educacao basica da rede publica de ensino. O incentivo financeiro,
aliado a possibilidade de desenvolver praticas docentes durante o curso, tem revelado importantes fatores
para o sucesso do programa.

Os projetos desenvolvidos pelas IESs devem promover a insercao dos estudantes no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formacao académica, para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas,
sob orientacao de um docente da licenciatura e de um professor da escola.

As bolsas ndo se restringem aos universitarios. Ha, também, bolsas para Supervisdo, destinadas aos
professores de escolas publicas de educacéo bésica que supervisionam, no minimo, cinco €, No Maximo,
dez bolsistas da licenciatura; para a Coordenacéo de area, que envolve professores das licenciaturas que
coordenam subprojetos; para Coordenacao de area de gestao de processos educacionais, destinada
ao professor da licenciatura que auxilia na gestao do projeto na IES, e para a Coordenacéo institucional,
destinada ao professor da licenciatura que coordena o projeto PIBID na IES.

A participacao no projeto condiciona-se a instituicdes de educacao superior federais, estaduais, municipais
e comunitarias, sem fins lucrativos, que apresentarem a CAPES seus projetos de iniciagado a docéncia
conforme os editais de selecao publicados. As instituicoes aprovadas pela CAPES receberéo as cotas de
bolsas acima mencionadas, assim como recursos de custeio e de capital para o desenvolvimento das
atividades do projeto. A escolha dos bolsistas do PIBID ocorre por meio de selecoes promovidas pelas IESs.

O programa faz parte da politica de incentivo a formacéo de profissionais para atuar na educagao basica
da CAPES, sendo que o primeiro edital foi lancado em 2007 (Edital n. 01/2007 MEC/CAPES/FNDE) para
Instituicoes Federais de Ensino Superior (IFES), por meio da selecdo publica de propostas de projetos
de iniciagao a docéncia voltados ao PIBID. No entanto, as atividades relativas ao primeiro edital somente
iniciaram nos primeiros meses de 2009.

A URI passou a integrar o programa em 2010, com o Edital n. 018/2010/CAPES - PIBID Municipais e
Comunitérias, tendo, a partir de entdo, mantido o programa, no &mbito da instituicdo, por meio dos cursos
de Pedagogia, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Letras-Portugués e Matemética (para o ensino médio) e
licenciatura em Pedagogia, com destaque para a pratica em classes de alfabetizacdo e para a educacao
infantil (para o ensino fundamental).

As propostas apresentadas pelas |[ESs devem ser compativeis com os propdésitos definidos pela CAPES
para o programa, sendo que as atividades do PIBID deverao ser cumpridas tanto em escolas com indices
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de Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB) abaixo da média da regiao/estado quanto naquelas que
tenham experiéncias bem-sucedidas de trabalho pedagdégico e de ensino-aprendizagem, de modo a
apreender diferentes realidades e necessidades da educacéo bésica e de contribuir para a elevagéao do
IDEB, aproximando-o do patamar considerado no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo.

De acordo com o Relatério de Gestdo 2009-2011 (produzido pela Secretaria de Educacao Béasica da CAPES
e publicado em janeiro de 2012):

Ao ser langado, em 2007, a prioridade de atendimento do Pibid eram as &reas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica para o ensino médio, dada a caréncia de professores nessas disciplinas.
No entanto, com os primeiros resultados positivos, as politicas de valorizacao do magistério e o
crescimento da demanda, a partir de 2009, o programa passou atender a toda a Educacao Basica,
incluindo educacéao de jovens e adultos, indigenas, campo e quilombolas. Atualmente, a definicao
dos niveis a serem atendidos e a prioridade das areas cabem as instituicdes participantes,
verificada a necessidade educacional e social do local ou da regido (SEB, CAPES, 2012, p. 29).

Para que possam atuar no PIBID, os bolsistas deverao estabelecer um planejamento e receber
acompanhamento dos coordenadores de area das |IESs, como também dos supervisores das escolas,
de forma a integrar acdes e compartilhar boas praticas, contribuindo para que as instituicoes formadoras
e as escolas publicas aperfeicoem seus processos e tecnologias de ensino e aprendizagem, vivenciando,
em sua plenitude, a relacao entre teoria e pratica. Esse programa possibilita aos académicos a experiéncia
de conviverem com as escolas e de participarem de todos 0s seus espacos desde o inicio dos cursos de
licenciatura — fator de influéncia positiva na formacao dos académicos, que, ao chegarem nos estagios,
poderdo sentirr-se mais preparados para os desafios da docéncia. Nesse sentido,

O Pibid se diferencia do estéagio supervisionado por ser uma proposta extracurricular, com carga
horéaria maior que a estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE para o estégio e por
acolher bolsistas desde o primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES em seu projeto.
A insercao no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de observagao, como
muitas vezes acontece no estéagio. A vivéncia de multiplos aspectos pedagdgicos das escolas
¢é essencial ao bolsista (DEB, CAPES, 2012, p. 30).

Nessa perspectiva, o dialogo e a interacao entre licenciandos, coordenadores € Supervisores
geram um movimento dindmico de formacao reciproca e crescimento continuo, que representa uma
via de méao dupla, em que tanto a escola quanto a universidade (através de seus professores e alunos)
aprendem e ensinam ao mesmo tempo, retroalimentando a relacao entre teoria e pratica.

A figura a seguir, retirada do Relatorio de Gestao 2009-2011 da Diretoria de Educacéao Basica Presencial
(DEB), ilustra a dinémica do PIBID:
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Figura 1 - Diretoria de Educagao Basica Presencial - DEB/CAPES
Fonte: Relatorio de Gestdo 2009-2011.

Ao reexaminarmos os propoésitos do PIBID entendemos que o Decreto n. 6755/2009, através do qual fica
instituida a Politica Nacional de Formacéo de Professores, representa um importante marco no processo
de reconstrucéo da tao desgastada profissdo de professor. Esse sonho de concretizagdo de uma politica
nacional que orientasse a formacao dos professores ja havia sido acalentado por Anisio Teixeira, no periodo
em que esteve a frente do INEP

Conforme expressam Mendonga e Xavier (1997), Teixeira sonhava com uma politica, a um s6 tempo,
nacional, porque empenhava, através do INEP o préprio Ministério da Educacdo — ao qual se atribuia
a "assessoria técnica” e o necessario respaldo financeiro —, e regional, pois buscava adaptarse as
caracteristicas e necessidades de cada regido, através da rede constituida pelos centros regionais de
pesquisa e de treinamento de professores.

Essa politica deveria ser expressa em trés ambitos de atuacao: (1) as publicacoes dirigidas aos professores,
tanto de textos didaticos, quanto de livros voltados para a andlise e interpretacao dos problemas brasileiros,
com énfase no conhecimento da situacao educacional; (2) as escolas e classes experimentais, também
organizadas como espacos de formacao; e (3) os cursos propriamente ditos para a qualificacao de
professores e especialistas. Essas prerrogativas — que, se continuadas, teriam representado, certamente,
um grande avanco no campo da formagao docente — constituem-se problemas ainda néao resolvidos e séo
tdo atuais que fundamentam, de certa forma, a criagao da politica nacional apresentada aos educadores
por forca de decreto presidencial, em 2009:
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Fica instituida a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,
com a finalidade de organizar, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério para as
redes publicas da educacéo basica (BRASIL, DECRETO n. 7.219, 2010).

Esse decreto deu abertura a criagao da Politica Nacional de Formacdo Docente, que tem a finalidade de
organizar a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério para a educacao basica, em regime
de colaboracao entre a Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Almeja-se, com isso, uma
maior qualificacao dos profissionais de cada area, aperfeicoar a formacéao inicial dos académicos dos cursos
de licenciatura e inserir os futuros professores no cotidiano das escolas da rede publica de educacéao.

Assim, com a integracao entre as |IESs e a educacgéo basica, a escola acaba se tornando protagonista nos
processos de formacéo dos estudantes de licenciatura, e os professores mais experientes passam a atuar
como coformadores desses futuros docentes, na expectativa de que se elevem os indices da educacéao
bésica encontrados hoje no Brasil.

A base educacional que fomenta a reunido dos programas coordenados pela Diretoria de Educacao Béasica
(DEB) da Capes “insere-se em uma matriz educacional que articula trés vertentes: formacao de qualidade;
integracao entre pés-graduacéo, formacao de professores e escola basica; e produgao de conhecimento.
Na base de cada acdo da DEB estd o compromisso da CAPES de valorizar o magistério da educacao
bésica’’ conforme ilustra a figura a seguir.

Com base nessa matriz, e considerando a complexidade da formacao de docentes, a DEB organiza
seus programas levando em conta diferentes momentos da formagao: (1) a inicial; (2) a continuada
e a extenséo, e (3) a formacado comprometida com a pesquisa. A retroalimentacéo e a sinergia
entre os programas e o fato de um programa poder ser enquadrado em mais de um momento,
dependendo do enfoque adotado, otimizam os resultados educacionais (CAPES, 2012, p. 10).

Qualidade
na educacao

Integracao
pods-graduacéao,
formacao de
docentes e escolas

~ Produgao e
disseminacao de
conhecimento

Figura 2 - Matriz de trabalho da DEB
Fonte: Relatério de Gestdo 2009-2011 (DEB/CAPES).
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Como toda politica, algumas medidas foram planejadas e colocadas em pratica, dando abertura ao PIBID,
que tem, segundo o CAPES, "o objetivo de estimular a docéncia e implantar acdes que valorizem o
magistério entre os estudantes de graduacao” Segundo o Decreto n. 7.219/2010:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, executado no dmbito da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, tem por finalidade
fomentar a iniciagcao a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes
em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacao bésica publica brasileira (BRASIL,
DECRETO n. 7219, 2010).

Dessa forma, percebemos que os beneficios ndo se restringem apenas aos académicos participantes do
programa, pois as escolas parceiras também saem ganhando, uma vez que sao priorizadas aquelas com
baixo indice de desenvolvimento da educacao béasica e que, além de alcancarem resultados positivos com
0s projetos, podem atuar como protagonistas na formacao dos estudantes das licenciaturas.

Assim, o programa constitui uma das alternativas para fortalecer a formacéo inicial na drea das licenciaturas,
considerando as conexodes entre os diversos saberes, principalmente entre aqueles propiciados pela
universidade e pela experiéncia em sala de aula, sendo que os bolsistas participantes entram em contato
com a realidade vivenciada por professores da educacao bésica, desde o inicio de seus cursos. Dessa
forma, a formacédo académica passa a ser o primeiro passo de uma caminhada, que exige um continuo
processo de construcao, por meio de acao, reflexao, dinamismo.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia pode ser considerado uma aproximacao da
teoria mantida pelos cursos com a futura pratica em sala de aula da rede publica de ensino. Dessa forma,
0s alunos anteciparao a pratica docente, tendo diversas experiéncias metodoldgicas e tecnoldgicas,
inclusive de carater inovador e interdisciplinar, com a supervisao de professores que ja atuam no local
onde o trabalho esta sendo desenvolvido. Cunha (2011, p. 100-101) ressalta que:

Nesse caso a préatica se torna a base da reconstrucao tedrica, dando sentido ao estudo e
aprofundamento de seus pressupostos. A teoria, também, se distancia das meta-narrativas
generalistas e inquestionaveis. Antes, se constitui em construtos que podem orientar a
compreencao da pratica, num processo intermediado por interpretacdes subjetivas e culturais,
que ressignifiguem a teoria para contextos especificos.

Dessa forma, a relacao dos docentes com os saberes que eles mesmos ensinam faz-se importante para
sua atividade profissional, bem como para a construcao de sua identidade como professores. Assim, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia reforga a indispensavel associacao entre teoria
e pratica, entre os saberes académicos e 0s saberes experienciais durante a formacao inicial, fazendo
com que os alunos participantes do programa percebam a indissociabilidade entre teoria e prética, a
complexidade do trabalho docente, e a importancia dele para a construcao de futuros cidadaos.

ESPACO DA EMPIRIA — O GRUPO FOCAL: A PARTICIPACAO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA URI NO PIBID

Iniciamos os grupos focais tendo como um de nossos propdésitos analisar se a participacao dos bolsistas
no PIBID esta sendo valida para sua formacao, bem como se essa atividade esta contribuindo para a
valorizacao docente. Os grupos focais foram montados com todos os académicos bolsistas do primeiro
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edital das instituicoes participantes e envolveram os quatro cursos promotores do programa (Pedagogia,
Letras, Mateméatica e Ciéncias Bioldgicas). Nesse artigo, vamos trabalhar somente com os dados do
curso de Pedagogia, considerando que os demais estao ainda em fase de transcrigao.

Num primeiro momento, realizamos uma dindmica para apresentar o projeto e para que as bolsistas
falassem sobre seu sentimento em relacdo ao PIBID. Nesse processo, foi comum o uso de palavras
como: “pesquisa’; “planejamento’] “formacao’ “amor’ “visao de mundo’ “oportunidade’ “realizacao”
e "qualificacdo profissional’ expressoes utilizadas na tentativa de demonstrar o que o programa lhes
inspira. Logo no inicio, ja foi possivel percebemos o quanto as académicas gostam de participar das
atividades propostas pelo PIBID, revelando sua importancia para a formacéo inicial de cada uma delas.

Os depoimentos sao reveladores:

Esse programa, num primeiro momento, significa, pra mim, uma maior qualificacdo profissional, ¢ uma
oportunidade de aperfeicoar um determinado aspecto do curso, que € o contato maior com as meninas do
curso normal, que ¢ uma das formagdes que a gente vai estar habilitado aqui no Curso de Pedagogia, a
experiéncia, as trocas tudo isso € possibilitado pelo PIBID, entdo, isso vem a acrescentar na minha formagao
profissional e ¢ bem assim como eu vejo o PIBID no primeiro momento é uma forma de qualificar a formagéo

académica que eu venho buscar hoje, isso vai refletir no dia em que eu pegar meu diploma de formada.

O PIBID ¢ um programa que faz com gue os alunos se inteirem mais e sejam mais inseridos dentro da
sala de aula, entao, eu me sinto como uma professora la dentro, exercendo a minha futura profissao.

Pra mim, o PIBID representa formacao docente, a gente estéd aqui estudando e aprofundando
0 que a gente vem buscar no curso, entao, o PIBID é uma das portas que nos abre pra essa
formacao docente, nem meio, o nosso trabalho que desenvolvemos com as alunas do curso
normal é uma troca, a gente aprende com elas também.

Contribuindo com o entendimento das académicas bolsistas, evocamos Imbérnon (2011), que aborda a
formacéao permanente a partir de cinco grandes eixos ou linhas, e, entre elas, cita como importantes: "A
troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a atualizacdo em todos os campos de intervencao
educativa e aumentar a comunicagao entre os professores. A uniao da formacdo de um projeto de
trabalho” (p. 50).

Imbérnon (2011) permite que facamos uma interface entre as atividades do PIBID e suas premissas
tedricas, jd que vemos, por parte das académicas, reflexdes que corroboram com as ideias do autor
quando expressam que o programa significa formacgao docente, qualificacdo profissional e também uma
troca entre as bolsistas, as professoras das escolas e as alunas do curso Normal do ensino médio.

O PIBID COMO POLITICA DE FORMACAO E DE VALORIZACAO DOCENTE: A RELACAO TEORIA
E O COMPROMISSO COM UM PROJETO SOCIAL, POLITICO E ETICO

No segundo encontro do grupo focal, iniciou-se a discussao do assunto em tela, propondo-se
a seguinte indagacao: “Qual a relevancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) na sua formacéao como futuro(a) professor(a)?” O posicionamento das participantes do programa
ao responderem essa questao foi muito positivo, uma vez que entenderam que o PIBID proporciona
muitas experiéncias, contato com a realidade, exercicio do planejamento e construgao de autonomia. As
falas sempre revelam o sentimento de satisfacdo com o programa:
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Penso que o que vale salientar no PIBID, é que a gente esta em constante contato com a realidade
educacional e isso mostra muitas vezes de forma clara algumas contraposicoes que existe na
teoria que a gente estudou aqui na universidade e a forma como acontece na sala de aula. O
PIBID permite esse contato com a realidade, no caso com os alunos, permite experienciar, ou
seja, experimentar formas diferentes de vocé atuar e também de vocé ver que nem tudo o que
se aprende na teoria que vocé estuda se da da mesma forma na pratica e também esse contato
com os professores e com os alunos da escola além da prética ele faz com a gente possa buscar
nos autores novas formas de atuar.

Uma coisa que pude identificar muito durante esse periodo de bolsa é que o PIBID faz com que
tenhamos muita autonomia, na hora de observar, na hora de acompanhar os estagios, na hora
de identificar a forma que o professor estd trabalhando, na hora de realizarmos a intervencéo,
de entrar em contato com o professor, mesmo que vocé planeje aquilo em grupo, mas depois
quando vocé tem que fazer individual ou no coletivo exige autonomia, exige vocé saber o que
esta falando, a forma como estd conduzindo a conversa, o didlogo, o estudo, a explanacao,
entao, acho que isso € uma coisa que a gente esta desenvolvendo bastante aqui no programa.

Com o PIBID aprendemos a dialogar mais com os alunos e vai criando uma postura como
professor, perde aquela vergonha de chegar em uma turma pela primeira vez, entao isso vamos
adquirindo.

Em relacdo a essa questao podemos invocar Tardiff (2002), que trabalha na perspectiva dos saberes docentes,
apontando que esses sédo adquiridos a partir de varias fontes: os saberes pessoais, 0s provenientes da
formacao escolar anterior, os provenientes da formacao profissional para o magistério, os provenientes
dos programas e livros didaticos usados no trabalho e os de sua prépria experiéncia na profissao, na
sala de aula e na escola. Nessa linha, expressa Tardiff (2002, p. 64) que: “o saber profissional estd, de
certo modo, na confluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicao escolar, dos outros educativos, dos lugares de formagéo, etc.!

Nessa perspectiva, parece ndo haver duvida de que o PIBID tem contribuido com a construcdo dos
saberes nas mais diversas manifestagdes. Através dele, as futuras professoras tém tido a oportunidade
de vivenciar a docéncia de forma rica e variada, acrescentando novas vivéncias a sua formagao e maior
possibilidade de ter um olhar mais concreto sobre a docéncia, enxergando nao sé fragilidades nas escolas,
mas sobretudo boas préaticas que sao desenvolvidas pelos educadores atuantes nas redes.

Como j& dito, a qualificacao docente nao pode acontecer dissociada da relacao entre teoria e pratica. Sendo
assim, na perspectiva do PIBID, é possivel evidenciarmos que essa relacao vem sendo possibilitada, uma
vez que, ao inseri-las nas escolas, por um periodo de tempo superior ao usualmente previsto no curriculo,
h& um sensivel aumento da experiéncia, que, no futuro, ajudard na atuacao em sala de aula.

Diante disso, seguindo os propdésitos da pesquisa, as bolsistas foram questionadas sobre como elas
percebem a valorizacao docente nas proposicoes do PIBID, enquanto politica de formacao de professores
e na sua qualificacao enquanto futuro(a) professor(a) da educacao basica. As falas abaixo nos mostram a
percepcao de algumas das académicas:

Acho que a principal contribuicao do PIBID, enquanto politica publica para valorizacdo e da nossa
profissdo docente é permitir experiéncia na rede publica de ensino, a experiéncia com a realidade
educacional, porque muitas vezes académicos de licenciatura saem da graduacao e ali terdo sua
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primeira experiéncia profissional. Com o PIBID nao, ele proporciona essa experiéncia durante a
graduacéao, acho que é o tépico mais importante que vem auxiliar na qualificacado académica.

Aqui (na universidade) nés temos o concreto, a teoria, mas o PIBID nos proporciona estar colocando em
pratica, ir a escola e ver como ¢é aplicar de verdade, estar dentro de uma sala de aula, esse diferencial
acontece com quem participa e quem nao participa. Quem esta no PIBID consegue ver essa diferenca
de estar em uma sala de aula, de ir la e conversar com outras pessoas, quem nao participa terd mais
dificuldade quando entrar em uma sala de aula, for & expor, explicar. E um diferencial.

As colocacdes nos permitem entender que, para as bolsistas do PIBID, uma das formas de valorizacdo
do professor é a possibilidade de construcao da docéncia com base na relacdo efetiva entre a teoria e a
pratica. Nesse sentido, esse programa figura como espaco de promocao dessa relacdo, que ocorre antes
mesmo dos estagios curriculares e que promove, de maneira mais aprofundada, a relacao entre teoria e
pratica, j& que incentiva uma construgdo da docéncia em processo. Corroborando com essa convicgao,
Demo (2002) afirma que saber pensar é estar preparado para dialogar criticamente sobre a vida num
contexto amplo, politico e ético-social que envolve a relacdo teoria-pratica. Segundo ele: “saber pensar
nao é sé pensar. E também e, sobretudo, saber intervir. Teoria e pratica, e vice-versa. Quem sabe pensar,
entretanto, nao faz por fazer, mas sabe por que e como faz” (p. 17).

Indo além, olhar para a relacdo entre os saberes tedricos e os saberes praticos implica igualmente
pensarmos a formacao docente sob a dupla dimenséao da aprendizagem: do conteldo especifico que o
professor precisara ensinar aos alunos e os conhecimentos pedagdégico-didaticos necessarios a construcéo
de uma prética qualificada, humanizada, ética e politica, refletida a luz do conhecimento e da opcéo
metodoldgica que essa pratica ira ensejar.

E nesse sentido e nessa amplitude que as disciplinas pedagdgicas oferecem suporte para que o futuro
professor possa criar e inovar momentos de aprendizagem, conhecendo e reconhecendo os préprios
meétodos de pensar, de forma que o aluno possa ampliar seu pensamento, construindo saberes e
desenvolvendo suas competéncias e habilidades no ato de ensinar. Por isso, a crenca de que s6 0s
conteudos especificos sdo importantes nos cursos de licenciatura negligencia a verdadeira funcao do
professor, que vai muito além de ensinar contetdos afins, mas envolve, também, gerar oportunidades
para que educando e educador construam juntos o conhecimento.

Portanto, quando o professor trabalha somente as disciplinas especificas do curso, ele se torna um mero
transmissor de conhecimentos, um molde a ser copiado e seguido, como impde o mercado neoliberal.
Hoje, o conceito de competéncia que se apresenta é aquele em que o aprender a aprender sofreu uma
ressignificacdo, ou seja, de uma base construtivista passou para um enfoque neoconstrutivista, cujo
objetivo é preparar o individuo para atender as necessidades do mercado (SAVIANI, 2007).

Nosso desejo, no que se refere a formacao de professores vai além. Pensamos que nao podemos negar as
possibilidades e necessidades de ingresso no mercado de trabalho. No entanto, isso ndo pode substituir a
formacao humana, ética e politica do sujeito, mas sim fazer com que ambas andem na mesma direcdo. Desse
modo, a formacao do professor deve contemplar tanto o conhecimento especifico quanto o conhecimento
pedagodgico-didatico, em integracao com a escola e com a sociedade, trabalhando o pensamento critico do
educando, para que, futuramente, ele atue com base na relacao entre a teoria e pratica.

38 Form. Doc., Belo Horizonte, v. 04, n. 06, p. 24-43, jan./jul. 2012.
Disponivel em http.//formacaodocente.autenticaeditora.com.br



FURMACAO EMIE
REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA P
m SOBRE FORMACAO DOCENTE autentica

Por essa perspectiva, é possivel compreendermos a importancia que esse programa tem tido na formacao
das académicas de Pedagogia (curso que estamos analisando). As colocacbdes das alunas expressas nos
depoimentos podem ser sentidas e vivenciadas também nas aulas da graduacao, quando se podemos
testemunhar a participacao delas nas discussoes e perceber o crescimento pessoal e profissional de cada uma:
maior entendimento das leituras, melhor contribuicdo aos debates e maior comprometimento com o curso.

No entendimento das bolsistas, o PIBID enfatiza a relacao teoria e pratica na formacao inicial, o que resulta
em uma experiéncia, que futuramente, ajudard no cotidiano docente.

Por fim, no que tange a possibilidade de o programa evidenciar o compromisso com um projeto social,
politico e ético capaz de contribuir para a formacédo e para a emancipacao de individuos e grupos sociais
—um dos propositos do PIBID —, as académicas revelaram:

Até pelo fato que é por adesao, nenhuma aluna é obrigada a participar das oficinas ou do
programa em si, elas participam porque sentem vontade. Nas idas a escola, a gente tem uma
rotina de visitas e de acompanhamentos. O que podemos salientar que a gente trabalha com
0s trés anos, mas perdemos um pouco de contato com as meninas que vao para o estagio. Nos
vamos a algumas visitas juntos, podemos perceber pelas supervisoras que as gurias gostam,
véem em nés modelos de académicas, uma referencia pra seguir, uma referencia de profissao,
no caso, elas admiram o trabalho, elas se sentem empolgadas em participar do programa, é
importante passarmos uma imagem de responsabilidade, ndo s6 a imagem, mas fazer um
trabalho responsével e comprometido na escola. Podemos notar a busca que a meninas fazem,
a partir das oficinas, as leituras.

Outra coisa também, eu lembro quando eu era normalista a universidade era uma coisa distante,
além daquilo que eu tinha no concreto, acho que isso vem bem a dizer com essa questao social
do PIBID, a universidade esta aberta, sempre esteve, mas agora ela esta concretamente aberta
a comunidade. De que forma? Estando na escola publica, isso faz com que a URI, no caso, a
universidade em questao, seja vista mais proxima e nao como uma instituicdo distante, levando
a URI pra escola, levando a universidade, o conhecimento académico, o trabalho e aquilo que a
gente faz nos torna mais aberto, deixa o contato mais estreito com a escola, escola quem sao?
Os pais, os alunos, as supervisoras, 0os outros professores da escola, entdo a comunidade de na
qual estamos desenvolvendo o programa, acredito eu, que ja veja a escola diferente, no sentido
de valorizar mais, de ser bom que meu filho estude aqui, de ser uma porta para a universidade.
Entdo o PIBID, possibilitou essa aproximacao entre ensino académico e escola publica.

O PIBID, além de propiciar uma experiéncia Unica, uma ponte entre a relacao teoria e pratica ainda na
formacao inicial, € um estimulo para que os académicos continuem seguindo a carreira de educador.
Neste ano, sentimos sensivelmente o retorno dos alunos egressos do Ensino Médio as licenciaturas,
fato que néo ocorria ha alguns anos.

Ha um sentimento de pertencimento, de autoestima elevada, de gosto pela docéncia, de abandono da visao
romaéntica da profissdo por uma visao realista, critica, comprometida com a formacédo e com a docéncia.
Por esse viés, precisamos acordar com a ideia de que o PIBID tem sido um diferencial importante na
formacao das académicas, que nao hesitam em defender a continuidade do programa e em indicar a
participacao de outras colegas, como apontado abaixo,
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Com certeza, eu acho que esse programa deve continuar, ele € muito interessante pela experiéncia
que a gente tem. A gente vé pelo que os professores comentam e ensinam em sala de aula,
tem coisas que a gente pode ver além daquilo que esta sendo dito e que os colegas talvez nao
consigam perceber da mesma forma, isso eu acho que é muito importante para um académico
e eu aconselharia sim meus colegas a participarem.

Seria importante que tivesse mais bolsas ainda, se tivesse mais seria bem interessante, é o
curso que mais tem e o PIBID como é uma politica de valorizacdo a docéncia é uma forma de
incentivo e seria muito bom.

A vivéncia do PIBID nas escolas acaba por realizar um grande movimento de formagao continuada, uma
vez que a participacao das supervisoras, alunos e professores no planejamento, nos seminéarios, no
desenvolvimento das atividades, na avaliacdo do programa, faz com que todos reflitam sobre as praticas,
estudem, busquem novos conhecimentos e metodologias.

Além de ser uma forma de promover a formacédo continuada dos professores porque néo esta
escrito que € uma formacao continuada, mas implicitamente as supervisoras que estdo envolvidas
com o projeto, no caso, eles sao incentivados a pesquisar, a buscar, a realizar o planejamento, a
estar em conato com a realidade académica e isso de certa forma é uma formagao continuada
e vem a colaborar com a qualidade da educacdo na escola porque eles podem fazer coisas
diferentes, querendo ou néo, por estar em contato com a universidade, que muitas vezes acaba
ficando bem distante da rede publica de ensino.

PARA CONCLUIR, MAIS ALGUMAS CONSIDERACOES

Ainda nao podemos precisar quais os provaveis impactos decorrentes da politica do PIBID na formagao
docente; no entanto, ja é possivel que olhemos para algumas agdes e avaliemos seus resultados no intuito
de compreendermos em que medida a tdo sonhada politica de formacao de professores seréa efetivada e
como ela ird contribuir para produzir os avancos de que o pais tanto precisa no que se refere a educagao
e formacao docente de qualidade.

Apos a transcricdo dos dados do grupo focal formado pelas bolsistas do curso de Pedagogia, tivemos a
oportunidade, ainda que preliminarmente, de verificar o quao importante esse programa tem sido para
a valorizacao da profissdo docente. Ainda que, segundo as bolsistas, alguns ajustes sejam necessarios
para uma melhoria efetiva do programa junto as escolas, ja houve grandes avancos desde o inicio de sua
implantacao na universidade.

O exercicio da docéncia busca uma forma de reflexdo, a fim de que o professor possa sempre aprimora-la,
tendo como objetivo principal o aluno e seus interesses, levando-se em conta a realidade em que atua,
de modo a adequar suas praticas e seus saberes, conforme o contexto em que esta inserido.

Assim, o Programa Institucional de Iniciacao a Docéncia auxilia as académicos a entrarem em contato com
a realidade escolar brasileira, antes de obterem o titulo de docente. Essa primeira experiéncia propiciada
pelo PIBID mostra aos académicos o qudo complexa e desafiadora é a profissdo docente e permite que
essa opcao profissional seja real, baseada no conhecimento do cotidiano escolar, € nao meramente em
visdes romanticas. Ademais, os bolsistas do programa levaram as escolas publicas de educacao béasica
a possibilidade de repensar o processo de ensino-aprendizagem juntamente com a escola, por via de
novas teorias, novas tecnologias e novas metodologias.
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Uma conclusao mais ampliada da dimensao que este programa esta tomando sera possivel apds a anélise
dos dados e a continuidade da transcricao deles, pois nossa pesquisa compreende, além do curso de
Pedagogia, também os cursos de Letras, Ciéncias Bioldgicas e Matematica.

Contudo, podemos declarar, ainda que parcialmente, que o PIBID tem atuado na valorizacdo dos futuros
docentes, ao propiciar que eles trabalhem, na préatica, o que lhes é transmitido nos bancos académicos,
trazendo a experiéncia necessaria para que eles decidam se querem ou nao serem professores. Além
disso, esse programa propicia a instrumentalizacdo para tratar de modo adequado os problemas
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem, que vao incentiva-los a assumirem a carreira docente e,
consequentemente, contribuirao para a elevacao da qualidade de ensino da escola publica, um dos seus
objetivos primordiais.
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