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RESUMO: Este estudo analisa artigos escritos por estagidrias de um curso de Pedagogia para debater
caracteristicas acerca da situacao pedagodgica e da nocdo de pedagogia. O corpus empirico é formado por
46 artigos de autoria de estudantes, elaborados apds a realizacdo do estagio de docéncia nos anos iniciais.
A discusséo é conduzida com base nos quatro elementos destacados por Houssaye (2004) como constituin-
tes da pedagogia e da situacdo pedagdgica: acao, enraizamento, rupturas e mediocridade. Do processo de
anélise, resultam: a necessidade continua de romper com formas dicotémicas e binarias de pensar a teoria
e a pratica na formagao e na docéncia; a afirmacéo das tensoes e das contradicoes como constituintes do
fazer educativo; o enraizamento pedagodgico-epistémico e o engajamento ético-profissional como caracte-
risticas do ser professor e do fazer pedagogia.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Estédgio e Docéncia. Relacéo teoria e prética. Pedago-
gia.
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ABSTRACT: This study analyses articles written by interns of a Pedagogy course to discuss characteristics
about the pedagogical situation and the concept of pedagogy. The empirical corpus consists of 46 articles
authored by students, prepared after completing the teaching internship in the early years. The discussion is
based on the four elements highlighted by Houssaye (2004) as constituents of pedagogy and the pedagogi-
cal situation: action, rootedness, ruptures and mediocrity. The analysis process results in: the continuous
need to break with dichotomous and binary ways of thinking about theory and practice in education and
teaching; the affirmation of tensions and contradictions as constituents of educational work; pedagogical-
epistemic rooting and ethical-professional engagement as characteristics of being a teacher and doing peda-

gogy.

Keywords: Initial teacher training. Internship and teaching. Theory and practice relation. Pedagogy.

RESUMEN: Este estudio analiza articulos escritos por los profesores en formacion de un curso de Peda-
gogia para discutir las caracteristicas sobre la situacién pedagodgica y la nocién de pedagogia. El corpus em-
pirico estad formado por 46 articulos con autoria de profesores en formacion, elaborados tras la realizacion
de las préacticas de ensenanza en los primeros anos. La discusion se realiza a partir de los cuatro elementos
que Houssaye (2004) destaca como constitutivos de la pedagogia y de la situacion pedagdgica: la accion,
el arraigo, las rupturas y la mediocridad. Del proceso de anélisis resultan: la necesidad continua de romper
con las formas dicotdmicas y binarias de pensar la teoria y la practica en la formacién y la ensefnanza; la
afirmacion de las tensiones y contradicciones como constituyentes del hacer educativo; el arraigo pedagoé-
gico-epistémico y el compromiso ético-profesional como caracteristicas del ser docente y hacer pedagogia.

Palabras-clave: Formacion inicial del profesorado. Practicas y ensefianza. Relacion entre la teoria y la
practica. Pedagogia.
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INTRODUCAO

Neste artigo, afirmamos a Pedagogia como experiéncia que se concretiza na acdo. Nossa posicéo é de que
a Pedagogia e a formacdo nao podem ser entendidas, e tampouco lograriam éxito, se posicionadas em um
dos polos, isto é, em sua dimensao pratica ou tedrica. A Pedagogia requer o exercicio constante de colocar
em tensao teorias e praticas, sem sucumbir a uma delas em detrimento da outra. Um ato de pedagogia
exige, antes de tudo, a presenca de quem o realiza em uma determinada situacao ou contexto educativo.
Por isso, a formacao é entendida como processo decorrente da acao reciproca entre ser humano e cultura.
E por meio da formacdo que o ser humano se torna consciente de si mesmo, de seu lugar no mundo e na
histéria, de sua posicao enquanto sujeito de acao no tecido social.

Na Educacao e no campo da formacgao de professores é corrente a preocupacao e o envolvimento dos do-
centes e pesquisadores académicos com o debate acerca da relagao teoria e pratica. Nao raras vezes, dis-
cursos acalorados entre docentes de distintos niveis de ensino sao proferidos, cujas posicoes, geralmente,
apresentam elementos de defesa ou de problematizacao sobre a preponderéncia de uma em relagéao a outra.

No ambito da propaganda midiética e da politica educacional, especialmente as veiculadas pelas grandes redes
ligadas a empresas e grupos educacionais, ndo raras vezes vemos imagens certificando uma concepcéo de
docéncia como atividade profissional estritamente vinculada a préatica, restringindo claramente a profissao a
uma atividade operativa e técnica. Por fim, no &mbito da formacao inicial, em cursos de licenciatura, ainda é
comum encontrar lacunas e fissuras nas préaticas formativas, em que se observam nos programas curriculares
claras distingdes entre fundamentos tedricos e dimensdes metodoldgicas, o que, muitas vezes, intensifica
a fenda entre a teoria e a prética.

A tradicao pedagodgica é rica em exemplos de autores que sustentam suas ideias em bases eminentemente
tedricas, isto é, os chamados tedricos sem pratica; entre eles, citamos Rousseau e Cousinet. Mas, essa
mesma tradicao também é formada pelas posicoes daqueles que fazem teoria a partir de suas praticas,
por exemplo, Pestalozzi e Freinet. Tanto com os tedricos sem pratica como com 0s praticos-tedricos, o que
percebemos é que a pedagogia resulta como um ato que decorre de uma postura ética, qual seja, a de se
deixar ser interpelado pelo outro e pelas coisas da educacao e da cultura. E nada mais fecundo para isso do
qgue entender a pedagogia como uma experiéncia na qual se vive e se coloca em confluéncia dimensoes
praticas e tedricas.

O objetivo deste texto é analisar artigos escritos por estagiarias de um curso de Pedagogia para debater
caracteristicas acerca da situacao pedagdgica e da nocédo de pedagogia. Para isso, toma-se como material
empirico os artigos elaborados pelas estudantes que realizaram estagio de docéncia nos anos iniciais, ati-
vidade curricular do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas. A escrita do artigo € requisito
para a conclusao do curso e ¢ elaborado apds a finalizagdo do estagio em docéncia.

O exercicio analitico proposto visa observar quais tematicas tém sido elegidas e problematizadas pelas
estudantes em seus artigos finais. Ja a sua discussédo é conduzida com base nos quatro elementos desta-
cados por Houssaye (2004) como constituintes da pedagogia e da situacdo pedagdgica: acao, enraizamento,
rupturas e mediocridade.
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SUBSIDIOS CONCEITUAIS

A relacao teoria e pratica na formacéao inicial de professores é um tema recorrente. Vérios estudos tém
discutido a relacao teoria e pratica na formacdo, bem como o formato dessa articulagdo nos curriculos das
licenciaturas de universidades do pais. Devechi, Tauchen e Trevisan (2012) conduziram um estudo que analisou
59 teses de doutorado em Educacgao, desenvolvidas em universidades federais nos anos 2007, 2008 e 2009,
no campo da formacao de professores. Os pesquisadores analisaram as diferentes abordagens da relacéo
teoria e préatica e afirmaram a necessidade de articulacao entre teoria e pratica como visao consensual dos
estudos feitos no campo da formacao de professores. Entretanto, advertiram que o tipo de articulagao es-
tabelecida entre elas ainda é um aspecto que mais produz dlvidas do que certezas entre os pesquisadores.
Explicam que “ha uma tendéncia em centralizar a producao do conhecimento na pratica ou na teoria, nao
permitindo a interagao entre esses elementos, constituindo-se, em Ultima instancia, em teoria” (DEVECHI;
TAUCHEN; TREVISAN, 2012, p.69).Essa auséncia de interacao acaba gerando uma relacao de submisséo de
uma pela outra.

Dessa forma, apesar de todas as teses sustentarem a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica,
observam os autores que “a pratica parece ser utilizada apenas como elemento derivado da teoria em maior
ou menor proporcdo” (DEVECHI; TAUCHEN; TREVISAN, 2012, p.68). Ou seja, a pratica acaba aparecendo
nas pesquisas como submissa a teoria. A partir disso, afirmam os pesquisadores, sdo elaboradas propo-

sicdes como: “teoria sobre a pratica’] “teoria da pratica’] “teoria critica da pratica’] “teoria dos sentidos e

discursos’ “teoria complexa da pratica” ou “teoria da representacao social’, entre outras.Assim, defendem
a "possibilidade de pensar a pratica e a teoria como elementos complementares, entendidos como espacos

de problematizacdo e desproblematizacdo dos saberes” (DEVECHI; TAUCHEN; TREVISAN, 2012, p. 53).

Leite e Garcia (2017) investigaram a relacao teoria e pratica na formacao de professores via mapeamento de
trabalhos publicados em peridédicos da plataforma Scielo e no GT 08 Formacéao de Professores, da ANPED,
entre 2000 e 2011.0 foco foi compreender como vem sendo entendida a relagao teoria e pratica a partir do
estagio e/ou da pratica de ensino em curriculos de licenciaturas.

As duas pesquisadoras ressaltaram que, a partir dos referenciais encontrados nos trabalhos, foi possivel des-
tacar algumas ideias recorrentes: “a defesa de uma pratica reflexiva, a importancia dos saberes experienciais
e da préatica, em prol da formacéao da identidade do professor reflexivo e pesquisador da sua agao educativa”
(LEITE; GARCIA, 2017 p. 34). Destacaram que o estagio e a pratica de ensino sdo compreendidoscomo mo-
mentos por exceléncia de “desvendar” e conhecer a realidade da escola e do proprio curriculo de formacéo
inicial, servindo como avaliagado da competéncia do futuro professor e da prépria agéncia formadora. Dessa
forma, estes “[...] seriam uma ponte que aproxima a escola (considerada o espaco da préatica) com a univer
sidade (considerada o espaco da teoria)” (LEITE; GARCIA, 2017, p. 46).

No entanto, as autoras problematizam o discurso que estes estudos promovem, em que teoria e pratica
sao compreendidas como dois polos opostos, sendo a teoria aquela que permite “descobrir” a realidade.
Entendida dessa forma, a teoria € uma representacao da realidade, da préatica, e essa posicdo “ignora que a
teoria ndo se limita a descrever, a descobrir, a explicar a realidade, pois ela a produz” (LEITE; GARCIA, 2017,
p. 46).De acordo com a posicao trazida pelas autoras, a nogéao de discurso da mais significado a relacéo teoria
e pratica ao invés da nocao de teoria, ja que a nocao de discurso torna indissociavel a realidade e a descricao
da mesma, o objeto e a trama linguistica que o descreve. “Pela perspectiva do discurso, ndo existem dois
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momentos separados que se sucedem: primeiro a realidade ou os ‘fatos’, depois, as assercoes sobre 0s
‘fatos’ e sobre como a realidade é (a teoria)” (LEITE; GARCIA, 2017 p. 47).

Em relagao a teoria e a pratica nos cursos de Pedagogia, estudo desenvolvido por Neves e Boff (2018) analisou
cursos de Pedagogia do Rio Grande do Sulclassificados com b estrelas pelo Guia do Estudante, considerados
os melhores do Estado. Nos cursos de Pedagogia investigados a articulacao entre teoria e pratica constitui um
forte enunciado: “para atuar com qualidade, a profissional pedagoga deve articular os conhecimentos tedricos
e praticos aprendidos em sua formacao inicial” (NEVES; BOFF, 2018, p. 135). Suas conclusbes apontam para
a necessidade de nao nomear os saberes dos professores como tedricos ou praticos, mas como saberes
da docéncia, pois “[...] é preciso pensar fora do pensamento bindario e recusar-se a pensar dicotomicamente
sobre essas duas dimensodes do conhecimento” (NEVES; BOFF, 2018, p. 138).Ainda chamam a atencéo para
uma tensdo que envolve a articulagao teoria e pratica na formacao de professores, pois, a0 mesmo tempo
em que esta é apontada como mobilizadora de qualidade da formacao, também potencializa a separacéo e
0 pensamento dicotémico dessas duas dimensoes.

Para ampliar a discussao em termos de conceitualizacao, trazemos dois tedricos franceses para pensar a
necessaria imbricacao entre teoria e pratica nos processos de formacao e docéncia. Jean Houssaye, em
texto publicado na obra “Manifesto a favor dos pedagogos” (HOUSSAYE; SOETARD; HAMELINE; FABRE,
2004), sustenta a compreensao da pedagogia entre teoria e pratica; para ele, a dicotomizacao teoria ou pra-
tica ndo permite que a pedagogia avance. Compilando elementos com base na tradicdo pedagoégica e em
experiéncias de docéncia, Philippe Meirieu (2002), na obra “A Pedagogia entre o Dizer € o Fazer: a coragem
de comecar’ expde sobre o que constitui o discurso pedagdgico e argumenta que a pedagogia esta entre
o dizer e o fazer, ndo como uma acao fatalista em que se escolhe uma ou outra dimensao; mas, sim, como
consequéncia de um pensamento que se torna capaz de entender a distancia entre o dizer e o fazer por
meio do exame da dimensao pedagdgica, ética e cientifico-cultural que envolve o ensino e a acao docente.

Para Houssaye (2004), a relacédo teoria e pratica é determinante e constitutiva da pedagogia, isso porque, na
via especifica da pedagogia, deve haver uma proposta pratica, mas, ao mesmo tempo, uma teoria referida a
essa pratica, isto é, uma “teoria da situacdo pedagdgica” (p.12). Entendida nesta perspectiva, quatro carac-
teristicas da pedagogia precisam ser compreendidas e tomadas em consideracédo: a acdo, o enraizamento,
as rupturas e a mediocridade.

A acdo esté ligada ao fazer, a necessidade da pratica, é a fonte do “dizer” Entretanto, a acdo sé tem sentido
na medida em que testemunha um enraizamento, o qual mostra que um pedagogo é um ser histérico, situado
em sua época, portador de sua época, produtor de suas questoes e, igualmente, por elas produzido. Movido
pelo desejo de agir, apoiado em seus enraizamentos, o pedagogo vai realizar rupturas, fugira de légicas
impostas por contextos sociais, politicos e econémicos. Além da agao, do enraizamento e das rupturas, ha
também a mediocridade, indispensavel no plano do principio, visto que a teoria € a pratica nao podem ser
reduzidas uma a outra. A humanidade do pedagogo revela a presenca intensa da mediocridade na experiéncia
cotidiana. E por causa da mediocridade e da humanidade do pedagogo que os fins educativos podem fugir
ao educador e aos seus dispositivos.

Nesse sentido, é pelas condicoes extrinsecas e intrinsecas da pedagogia que o ato pedagdgico precisa
enfrentar e integrar o fracasso. Na pedagogia, hd a necessidade do fracasso, pois ele representa a “fenda
entre a teoria e a pratica’] e, simultaneamente, "o elo entre as duas, a prépria impossibilidade de reduzir
uma a outra e o movimento dialético que as envolve de maneira indissoltvel” (HOUSSAYE, 2004, p.14).
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Assim, ndo é possivel conceber teoria e pratica de forma dissociavel no pensar e fazer pedagogia, visto que
a fenda e o elo que ha entre a teoria e a praticasdo fundamentos da pedagogia. A propria pedagogia remete
a essa ligacao que, se desligada, distorce o seu sentido, corrompendo-a e reduzindo-a a mera teorizacao ou
a mero praticismo.

Meirieu (2002) também refere essa caracteristica da pedagogia ao afirmar que “[...] a distancia entre a teoria
e a pratica, entre o modelo de inteligibilidade e a acdo cotidiana é ndo apenas inevitavel, mas também emi-
nentemente necessaria” (p. 29). Essa distancia promove e coloca em evidéncia as tensdes e as contradicoes
do trabalho docente, e, ao mesmo tempo, possibilita a pedagogia. Ao considerar que ha essa tensao entre
teoria e pratica na docéncia, reafirma-se que hd um conhecimento que somente o professor alcanca em sua
acéo, capaz de produzir o momento pedagdgico. Isso ndo torna o professor um mero pratico, mas aquele
que rege “um trabalho sobre o saber que se ensina” (p. 84), o que implica atentar “[...]a especificidade
epistemoldgica daquilo que se é incumbido de ensinar|...]"”; compreender “[...] os principios organizadores
da disciplina considerada em funcéo dos imperativos dos programasl...]”;identificar “objetivos-ntcleos em
sua especificidade e em sua complexidade [...]" (p. 91).

Tomar a tenséo entre teoria e pratica como constituidora da pedagogia néao significa cristaliza-la como locus
de espontaneidade e incerteza; requer, isso sim, aceitar a complexidade do ato pedagdgico e reconsiderar
as tensdes e as contradicoes que a constituem como mobilizadora da acdo humana e da educagdo. Com
base nos elementos conceituais apresentados, entendemos que a pedagogia nao pode ser entendida apenas
como pratica nem somente como teoria. Ha algo mais do que teoria ou pratica ou, ainda, teoria mais prati-
ca. A Pedagogia é misto e simbiose dessas duas dimensdes da acao humana.A Pedagogia € um exercicio
constante de colocar em tenséo teorias e praticas, transformando-as. Por isso, a partir dessa compreensao,
o professor pode exercer a docéncia, bem como fazer pedagogia e, de igual modo, pode a Pedagogia se
refazer enquanto campo de conhecimento.

CONTEXTO E CORPUS DE ANALISE

O corpus empirico de andlise é formado por artigos' de autoria de estudantes-estagiarias do curso de
Pedagogia. O curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotasprevé a realizacao do es-
tagio supervisionado de docéncia em nivel de ensino a ser escolhido pelas estudantes: Educacao Infantil ou
anos iniciais do Ensino Fundamental.

O estdgio de docéncia é precedido de atividades preparatérias envolvendo observacao da sala de aula e
anélise de contexto escolar, estudos tedricos, docéncia compartilhada e elaboragao do projeto de docéncia.
Essas atividades ocorrem nas disciplinas de Teoria e Pratica Pedagdgica VIII (TPP VIII) e Praticas Educativas
VIII (PE VIII), cursadas concomitantemente no 8° semestre, 4° ano do curso, com 153 horas. Nocurriculo,
0 estagio de docéncia é denominado de Praticas Educativas IX (PE IX), realizado no 9° semestre, ultimo do
curso, totalizando 425 horas. O estdgio pode ser feito em duplas ou individualmente.

Durante o estagio de docéncia (PE IX), uma das tarefas desenvolvidas pelas estagiarias é a elaboracao de
planejamentos semanais, 0s quais sao encaminhados para as professoras-supervisoras da Universidade
com duas semanas de antecedéncia a sua realizagcado em sala de aula. A professora-supervisora responsavel

1 Os artigos, em sua versao digital, compdem o Estrato 3, do BTP (Banco de Textos de Professoras), cuja organizagao e responsabilidade ¢ do Grupo
de Estudos sobre a Aquisi¢do da Linguagem Escrita (GEALE), no qual as autoras atuam como pesquisadoras. Os textos sdo doados para o BTPpelas
estudantes do curso de Pedagogia da UFPEL, mediante assinatura de Termo de Doagao e de Consentimento para uso em pesquisa e formagao académica.
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realiza a revisao do planejamento propostoe a sua discussao com as estagiarias, ocasiao em que sugere
melhorias, adequacdes ou modificagdes. Conforme o nimero de estagiarias, duas ou trés docentes atuam
como professoras-supervisoras e acompanham, cada uma, em média, 3 a 6 turmas (classes) de anos iniciais,
nas quais atuam as estagiarias, individualmente ou em duplas. Além da professora-supervisora, docentes
de outras areas (Matematica, Artes, Educacao Fisica, Historia, Ciéncias) orientam e atendem demandas
especificas do processo de planejamento ou realizam atividades que suprem necessidades formativas iden-
tificadas ao longo do estégio, que, geralmente, estdo relacionadas a dimensodes conceituais e metodolégicas
dos conteudos curriculares.

Outra tarefa é a elaboracao de registros reflexivos sobre a pratica de docéncia durante o estagio. Os registros
podem ser didrios ou semanais e sao escritos individualmente. As estagidrias sdo instigadas a refletirem
sobre sua acao, sendo obrigatério cotejar conceitos ou ideias de autores da drea com sua pratica, elaborando
uma analise critica e teoricamente embasada sobre os processos desenvolvidos.

E desse conjunto de registros que emergem as temaéticas exploradas no artigo final de curso. A proposta
consiste em selecionar um tema emergente do estagio para ser exposto e problematizado com base em
principios e posicoes elaboradas ao longo do curso. Trata-se, portanto, de um relato de experiéncia em formato
de artigo cientifico. O processo de escrita do artigo é orientado por uma das professoras-supervisoras de
estagio, na Universidade, ou por outro docente. Como atividade conclusiva do curso, as estudantes participam
do Seminério de Praticas Educativas, momento em que apresentam e discutem sua produgao escrita com
colegas e professores do curso e com docentes das escolas em que realizaram o estagio de docéncia.

Neste artigo, analisamos um conjunto de 46 artigos de autoria das estudantes que realizaram o estagio nos
anos iniciais entre 2015 e 2018. O quantitativo de artigos elaborados em cada ano pode ser visualizado na
Tabela 1. O numero de artigos em cada ano corresponde ao nimero de estudantes que realizaram o esté-
gio nos anos iniciais. A titulo de curiosidade, nos ultimos tempos se tem observado um maior nimero de
estudantes em estagio de docéncia na Educacao Infantil, &rea em que ocorrea concentragcao de um maior
numero de vagas em concursos publicos ou de contratacao pela rede privada.

Tabela 1 - Namero de artigos por ano (2015-2018)

. N° DE ESTUDANTES EM ESTAGIO
ANO N*DE ARTIGO?IGIE;X??IO NOS ANOS - EDUCACAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS
2015 8 23
2016 8 24
2017 16 28
2018 14 27
TOTAL 46 102

Fonte: autoria propria, 2019.

Na proxima secao, o foco recai sobre o contetdo dos artigos elaborados pelas estagiarias, visando identificar
tematicas elegidas e destacando indicios para pensar sobre a nocao de pedagogia.
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INDICIOS DOS ARTIGOS ANALISADOS

Em geral, os artigos versam sobre diversos temas, trazendo, principalmente, situacdes que mais inquietaram
as estudantes e que alcancaram certo destaque durante seu periodo de docéncia na escola. Essa diversidade
j& aponta para a multiplicidade de elementos envolvendo a acdo pedagdgica. Sdo elementos e aspectos com
0s quais o professor se confronta em sala de aula que, noperiodo de estagio, ficam em maior evidéncia,
visto que as estagidarias se defrontam com a acdo, propriamente dita.

De acordo com Houssaye (2004), a acao é uma das caracteristicas que define a pedagogia, pois, € por meio
dela que a complexidade da pedagogia também emerge. Esse momento de “passagem” da formacéao de
cunho mais tedrico para a formagao na escola, via estagio, suscita questoes que, talvez, ndo foram pensadas
ou vivenciadas durante a sua formacao e que, durante o estagio tomam outra conformacao. E nessa passagem
ao ato que as tensdes e as contradigcdes do pedagdgico aparecem ou sao percebidas como constitutivas da
docéncia (MEIRIEU, 2002).

A fim de analisar quais indicios os artigos das estagiarias trazem sobre a situacdo pedagdgica e a prépria
pedagogia, no Quadro 1 sado apresentadas as teméaticas abordadas e indicado o nimero de artigos escritos
sobre cada uma delas.

Quadro 1 -Tematicas abordadas nos artigos
TEMATICAS N° DE ARTIGOS
Organizacao do trabalho pedagdgico 18

Reflexdes sobre a docéncia

Matematica

Alfabetizacédo e Letramento

Relacao familia x escola

Registro e reflexao pedagogica

NlWlhlOlOT]

Inclusdo

—_

Indisciplina

Igualdade de género 1
Fonte: autoria propria, 2019.

Na sequéncia, a discussao dessas tematicas € feita com base nas caracteristicas apontadas por Houssaye (2004)
como sendo proprias da pedagogia e da situacao pedagogica: acdo, enraizamento, rupturas € mediocridade.

A situacao pedagdgica é constituida de inUmeras variagdes, como fatores afetivos, cognitivos e éticos. No
estagio de docéncia, muitas vezes fatores relacionais, comportamentais e de gestdo da sala de aulaséao os
gue mais preocupam as estagiarias. Isso pode ser verificado quando se percebe que a maioria dos artigos
(18) tem como tematica principal aspectos condizentes a organizacao do trabalho pedagdgico e outros en-
volvendo a agdo em sala de aula propriamente dita do que os conteldos relativos as areas de conhecimento
em especifico.

No conjunto tematico “organizacao do trabalho pedagdgico’ os artigos tratam sobre o planejamento, as for-
mas de organizacao da sala de aula, os recursos e as estratégias didaticas, os espagos-tempos do brincar na
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rotina da sala de aula, a heterogeneidade e suas implicacoes no planejamento e na organizacao das aulas, as
guestoes em torno da avaliacdo e o uso do tempo na sala de aula. Apesar de tratarem de diferentes temas,
os enfoques e argumentos orbitam em torno da organizacao do trabalho pedagdégico, demonstrando a inquie-
tacdo das estagidrias com essa questao, mais do que com dimensodes ou aspectos especificos relativos ao
ensino ou aprendizagem dos conteldos escolares. Suspeitamos que o nimero elevado de estudos acerca
dessatematica pode ter sido influenciado porque esses elementos sdo 0s que geram maior preocupacao
entre as estagiarias;afinal,este € um primeiro exercicio mais sistematico e ampliado em termos de tempo
e de responsabilidades assumidas no &mbito da docéncia e do trabalho com a escolarizagao das criancas.

A primeira vista, o que mais afeta as estagiarias é o processo de projetar a acdo e nao deixa-la “escapar” em
meio a outras tantas demandas da escola. Além disso, nesse momento da docéncia, no qual tantas coisas
ainda parecem “flexiveis’ instala-se uma espécie de dilema e desafio que pode ser colocado da seguinte
forma: como nao abrir mao de suas concepcoes pedagdgicas frente ao outro, que é ou se diz mais experiente
(professor da escola e da universidade, os proprios pais e familiares, o colega da dupla de estagio que ja tem
uma experiéncia profissional docente ou néo)?

O periodo de estagio parece oferecer tempo oportuno, em que as estagiarias querem fazer rupturasna escola
e na turma. Esse movimento, porém, acaba gerando frustracao nas futuras professoras, pois, por vezes, nao
€ bem recebido na escola €, até mesmo entre as préprias criangas, que estranham ou rejeitam a nova forma
de conducao da sala de aula proposta pelas estagiarias. Ou, ainda, o que projetam nem sempre encontra as
condicdes necessarias em termos de recursos ou organizacao administrativa e pedagdgica. E preciso entdo
colocar em tensao as rupturas e as continuidades na acao pedagdégica (MEIRIEU, 2002), tanto em relacao
a questdoes mais amplas da escola, do método de ensino, como também da propria relagdo com os outros
que ali se encontram.

E nesse ato de rupturas que o professor pode reconhecer sua mediocridade (HOUSSAYE, 2004) e a medio-
cridade da propria situacao educativa. A mediocridade enquanto elemento constituidor da pedagogia permite
abandonar a ideia de que ele, sozinho, como professor, poderd fazer a escola ea educacédo. Mediocridade
que permite reconhecer nossa condicao de finitude, em termos de capacidades de produzir transformacoes.
Mediocridade que ajuda a fazer resisténcia aos ideais pretensiosamente redentores ou cerceadores do outro
em sua possibilidade de fazer-se humano. Mediocridade que permite ao docente reconhecer-se em sua fra-
gilidade e potencialidade inventiva. Mediocridade que mostra o quanto o fazer docéncia acontece no ambito
da colaboracao entre humanos. “Humano, sim; demasiado humano, o pedagogo!” (HOUSSAYE, 2004, p.13).

Com isso, o professor pode libertar-se da ideia perigosa de ser dono dos alunos e de seus projetos educativos.
Entendendo e reconhecendo sua mediocridade, o professor poderd, de fato, oferecer condicdes e espacos
de liberdade aos seus alunos e abrir portas para o ato educativo (MEIRIEU, 2002).

H4, no entanto, um paradoxo importante a ser ressaltado. Ao mesmo tempo, essa mediocridade pode fazer
com gque o professor paralise, esquecendo seu papel ou reproduzindo determinadas agdes com as quais tinha
a intencao de romper. Eis aqui uma contradicdo do ato pedagdgico: a mediocridade como constituidora da
pedagogia ndo pode impedi-la ou destrui-la. Tarefa dificil no momento inicial da docéncia em que a mediocridade
nao raras vezes toma conta do ato pedagdgico e do trabalho docente, colocando as estagiarias em conflito.

Nesse momento, o enraizamento das futuras pedagogas € essencial, pois é ele, construido ao longo da for
macao mais tedrica e da trajetéria académica das estagiarias, que dara condicdes para que nao se percam em

Form. Doc., Belo Horizonte, v. 14, n. 30, p. 49-61, maio/ago. 2022
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BIEASUISA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES a u té n ti c a
mm EMIE DOI

meio a tantos conflitos que por diversas vezes colocam a prépria pedagogia em xeque. Esse enraizamento
permite as futuras professoras ter capacidade de elaborar e expor seu raciocinio pedagdgico (SHULMAN,
2014), nao abrindo mao de seu trabalho e de suas concepcodes, mas tomando as contradicdes e as tensoes
como elementos potencializadores para (re)pensar e (re)fazer a prépria acdo. Além disso, sendo o enraizamento
uma outra caracteristica da pedagogia (HOUSSAYE, 2004), ele permite que a pedagogia nao seja colocada de
lado; pelo contréario, expde a sua radicalidade, isto €, como acontecimento que esté entre o dizer e o fazer,
porque a pedagogia é sempre uma forma de pensamento e acdo em permanente elaboracéo.

Outra questdo destacada dessa diversidade tematica dos artigos acena que, apesar de ser uma reflexao
final de um processo formativo, poucos sao os artigos (sete) que falam da formacéao no curso de Pedagogia
ou da prépria profissdo e da docéncia nos anos iniciais. Os artigos agrupados nessa temética versam sobre
as relacoes professoraluno, a afetividade do professor, as concepcdes de ensino, a relagao teoria e pratica
na docéncia e a constituicao da docéncia em sua complexidade. Esses elementosreafirmam nossa posicao
de que nos processos de formacéo inicial é preciso assegurar condicoes e estratégias para refletir sobre as
experiéncias formativas realizadas,avaliando-as, criteriosamente, inclusive considerando a acao pedagdgica
como estagiaria-professora e as implicagdes para a sua forma de ver e julgar o ato educativo.Para Shulman
(2014), é por meio da reflexao sobre o ensino e o aprendizado, reconstruindo, reencenando e/ou recapturando
0s eventos, as emocgoes e as realizacdes ocorridas que um profissional aprende com a experiéncia.

Quando esse tipo de ponderacao pouco aparece nos artigos de final de curso, pode-se indagar sobre o quanto
a prépria formacao instiga ou ndo a reflexao pedagdgica durante o curso e o quanto consegue mobilizar as
futuras pedagogas para refletirem sobre a sua prépria formacao. Essa visao vai ao encontro do que alguns
estudos afirmam sobre a auséncia de reflexao e, ao mesmo tempo,mostra a relevancia das falas dos profes-
sores sobre suas crencas, praticas e concepcoes (GIMENO SACRISTAN, 2002; NOVOA, 1999; 2007; 2013).
Aponta para a necessidade de oferecer condicoes para explicitaro raciocinio e o pensamento pedagdgicos
como uma das formas capazes de conduzir a problematizacdo de visdes e preconceitos, o que permite,
assim, compreender a constituicado da subjetividade docente (NORNBERG; OURIQUE, 2018).

Os aspectos destacados também permitem ponderar que, se na formacéao inicial a pratica da reflexao e da
analise da prépria acao docente estao ausentes ou sédo pouco desenvolvidas, provavelmente, no decorrer da
carreira, desaparecerao. Uma formagéao voltada para a reflexao das proprias experiéncias docentes e do seu
processo formativo é de suma importancia para que a tensao teoria e pratica fique ainda mais explicita e seja
incorporada como atitude, o que, em nossa visédo, possibilitaria condigdes interpretativas para distanciarse
da dicotomia do ambito pratico versus tedrico.

Em relacao as areas de conhecimento, os artigos desse conjunto abordam tematicas ligadas a alfabetizacao
e letramento e ao ensino da matematica, o que demonstra sua preponderancia em relacdo as demais areas
do conhecimento (Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Artes, Educacéo Fisica).Os elementos discutidos
nos artigos que abordam sobre a Lingua Portuguesa e a Matematica relacionam-se mais as metodologias
de ensino do que aos conhecimentos especificos para ensinar. Assim, pode-se pensar até que ponto as
questoes em torno da alfabetizacao, do letramento e da matematica estdo sendo aprofundadas na formacao
das pedagogas.

Para Garcia (2019), “os saberes disciplinares apresentam-se de forma muito timida” (p.114) nos componentes
da formacao e em ementas dos cursos de Pedagogia de universidades publicas do estado do Rio Grande do
Sul. Quando aparecem, ficam restritos as metodologias/didaticas ou aos processos psicoldgicos de aquisicao.
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Isso com certeza reverbera no momento da acdo, quando as estagiarias precisam ensinar determinados
conteudos e nao possuem os conhecimentos especificos das areas que precisam lecionar. Talvez por isso
a abordagem dos artigos finais que tratam das areas de conhecimento especificas acaba sendo de carater
mais metodolégico do que epistemoldégico.

A partir da anélise das principais tematicas exploradas pelos artigos, é possivel ponderar que a pedagogia seria
mais bem compreendida quando os proprios professores explicitassem o que e como pensam e justificam
a docéncia, arranjando os elementos que sustentam suas posicoes e acoes pedagdgicas. Nesse caso, o
aspecto da mediocridade é essencial para que o professor se assuma enguanto humano que erra e que deixa
escapar muitas das suas convicgdes no ato pedagdgico. Ao mesmo tempo, ao mostrar o aspecto humano
de sua acéo, enquanto professor, é possivel evidenciar o carater intelectual e inventivo do seu trabalho, o
que fortalecesua capacidade de julgamento, fundamental para que a pedagogia aconteca (MEIRIEU, 2002).

Nesse sentido, é preciso romper com a ideia de que o professor estando com seu planejamento pronto e
tendo as concepcoes tedricas do seu trabalho bem apropriadas cumpre seu papel de educar as criancas.
A pedagogia sempre sera uma experiéncia inédita, a qual nao pode ser, exclusiva e totalmente, controlada
pelo professor, pois, se controlada, deixa de ser pedagogia (MEIRIEU, 2002). Com isso, nao se esta despo-
tencializando a troca de experiéncias entre professores, tampouco a importancia da teoria como aporte para
a acao do professor; pelo contrario, mesmo com todos esses requisitos em maos, o professor pode falhar,
pois 0 ato pedagdgico é imprevisivel e apedagogia,umconhecimento em constante elaboracéo.

No estagio, talvez a mediocridade seja a caracteristica mais perceptivel nas acdes das estagiarias; porém, a
vontade de certeza e de acerto, muitas vezes compreendida como essencial para a docéncia,pode encobrir
essa caracteristica fundamental da pedagogia para entendé-la na sua complexidade. Foge-se da incerteza,
do risco, da “insustentavel leveza” da pedagogia (MEIRIEU, 2002, p. 268). Isso também pode ser um mo-
tivo para que a teméatica da reflexao sobre a docéncia e a prépria pedagogia seja pouco tratada nos artigos
finais do curso.

REFLEXOES FINAIS

Com base nas caracteristicas destacadas, fica em evidéncia a complexidade da atuacao pedagdgica e da
formacao de professoras para 0s anos iniciais em decorréncia dassuas caracteristicas, as quais ndo permitem
encerra-la em uma formagao Unica, em determinados conhecimentos especificos, em teorias educacionais e
nem em praticas isoladas. A pedagogia escapa, foge daquilo que tenta estabelecer a sua cristalizacdo,pois esté
na fenda entre a teoria e a pratica (HOUSSAYE, 2004), na distancia entre o dizer e o fazer (MEIRIEU, 2002).

Quando a pedagogia é compreendida em sua complexidade, o professor assume a acgo propriamente dita, a
sua mediocridade, as rupturas a serem feitas, as tensées e as contradicées do momento pedagdgico como
constituintes da experiéncia pedagdgica, bem como as toma como elementos potencializadores do fazer
educativo e do ser professor. O professor admite o risco e a incerteza de navegar no ato pedagdégico, mas
nem por isso nega a indispensabilidade de seu enraizamentopedagdgico, de suas concepgdes epistemold-
gicas e de seu engajamento ético-profissional.

Compreendendo a pedagogia dessa forma, os modelos formativos poderao ser (re)pensados, tendo como
organizacao central o momento pedagdgico e a reflexdo sobre a distancia entre o dizer e o fazer. Essa distancia
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precisa ser entendida como “tenséo fecunda e dinamogénica” (MEIRIEU, 2002, p. 277), em um movimento
continuo de teoria-pratica e préatica-teoria na formagcéo.

Assim, a defesa é em prol da ruptura com a maneira dicotdbmica e binaria de pensar a teoria e a pratica na
formacéao e na acao dos professores, reconhecendo a pedagogia na complexidade de suas caracteristicas.
E nelas e por meio delas que se constituem saberes capazes de fornecer elementos para que a capacidade
de criacdo, de acao e de julgamento pedagdgicos do professor possa ser desenvolvida. E é com essa capa-
cidade que se podera, de fato, fazer pedagogia.Sem esse repertério de saberes, a agcado do professor ocorre
no vazio, e a pedagogia corre o risco de ser deixada de lado.
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